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RESUMEN

Este trabajo presenta una propuesta didactica para la ensefianza de la estructura aditiva de
las fracciones a partir de la resolucion de problemas del método De Guzman (1994) para
contribuir al pensamiento numérico de los estudiantes de grado sexto. La idea surgio a partir
de las practicas uno y dos que realicé en el Liceo Femenino Mercedes Narifio con las
estudiantes de grado noveno, en donde se evidenciaron falencias en los procedimientos
algoritmicos en la matematica, especialmente los relacionados con fracciones.

Para la unidad didactica se utilizé del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) apoyado
en el método De Guzman (1994) para llegar al objetivo de la ensefianza de la estructura
aditiva de fracciones, por medio del trabajo colaborativo. En el ABP se utilizo una estrategia
metodologica con trabajo individual y colaborativo en donde se exponen y se resuelven
situaciones de problemas de la vida real, en este caso de la matematica y consiste en tener el
proposito de llegar a una solucion. Los contenidos presentados estan regulados por la Ley
General de Educacion (1994) y los referentes nacionales de calidad en matematicas
(Lineamientos Curriculares (1999), los Estandares basicos de Competencias (2006) y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (2016).

El marco disciplinar se basa en las teorias de Fandiiio (2009) con Llinares y Sanchez
(1997) donde se encuentran los fraccionarios que son tenidos en cuenta como se ensefian en
la escuela a partir de la transposicion didactica, la cual sirve como estrategia para la
ensefanza y el aprendizaje de los racionales.

Se presentan nueve guias que inician con la prueba diagndstica la cual permite observar
los conocimientos previos y se continia con las guias formativas que corresponden a los

temas de representaciones graficas, recta numérica, equivalencia, fracciones homogéneas,.



fracciones heterogéneas, suma, resta, operaciones mixtas y por ultimo una evaluacién
sumativa.

Este material fue validado como instrumento de andlisis por dos pares evaluadores
egresados de la Universidades de La Salle y Cundinamarca, ambos evaluaron los aspectos de
contenido, fundamentacion pedagogica y disefio apoyados en una rubrica evaluativa disefiada

para el estudio de la unidad didéctica.
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1. IDENTIFICACION Y EXPLORACION

1.1 Exploracion de la necesidad

En Colombia la ensefianza de la matematica escolar estd orientada por los Lineamientos
Curriculares (1999), los Estandares Basicos de Competencias (2006), los Derechos basicos
de Aprendizaje (2017) los cuales son formulados por el Ministerio de Educacion Nacional —
MEN-, en ellos se aborda el desarrollo de cinco pensamientos: el numérico, espacial,
aleatorio, variacional y métrico. El pensamiento numérico consiste en la sistematizacion y la
contextualizacion del conocimiento de las matematicas, donde se trabaja la comprension
profunda y fundamental del conteo, el concepto de niimero y las relaciones aritméticas, los
sistemas numéricos y sus estructuras. Ademads, involucra los conceptos y algoritmos de la
aritmética elemental, asi como las propiedades y caracteristicas de las clases de nimeros que
son el comienzo de la teoria de numeros, es decir, que se aborda la ensefianza de los conjuntos
de los numeros naturales, enteros, racionales, reales, complejos e irracionales, los cuales

deben ser trabajados a lo largo de la educacion basica y media.

La ensefianza de estos conjuntos numéricos esta organizada por grados tal como lo indican
los referentes nacionales de calidad, en este caso la fraccion pertenece al conjunto de los
racionales, su estudio se inicia generalmente en cuarto de primaria con la interpretacion de
razon, parte todo, cociente y se formaliza en séptimo al trabajar el conjunto de los nimeros

racionales.

A lo largo de estos cursos se observo a través de la experiencia en mis practicas que el

tema que mas dificultad presenta en relacion con la fraccion, es el de la compresion de la



suma y resta, porque la realizacion correcta del algoritmo se les dificulta a los estudiantes;
esto se evidencia desde la experiencia en practicas debido a que no se saben las tablas de
multiplicar, lo que redundan en el mal calculo del minimo comun multiplo, pero sobre todo

en el no encontrarle sentido “real” a los procedimientos efectuados.

El referirse al sentido “real” implica que generalmente se ensefia solamente el algoritmo
de la suma y la resta de las fracciones sin asociarlo a lo concreto, es decir, sin mostrarles el
por qué se realiza de la forma en la que se ensefia. Esta dificultad estd mucho mas ligada a
las fracciones heterogéneas que a las homogéneas, puesto que el tener denominadores
distintos genera un inconveniente adicional. Esta situacion se ha podido corroborar desde la
experiencia vivida en la practica pedagogica, puesto que estudiantes de todos los grados
siguen presentando problemas con el algoritmo de la suma y la resta y, en muchas ocasiones

sin calculadora no son capaces de dar un resultado.

El problema se evidencia fuertemente en grado sexto, siendo necesario resolverlo porque
alli se terminan de forjar las bases de este tema abriendo paso al de los niimeros racionales,
que posteriormente serda usado para desarrollar contenidos mas complejos como fracciones
algebraicas, solucion de ecuaciones, entre otros. Entonces surge la pregunta: ;Coémo
enseiiar el concepto de fraccion y la aditiva de las fracciones a estudiantes de grado

sexto a través del ABP (resolucion de problemas)?

En la actualidad las elaboraciones de planes de estudios de las instituciones educativas
tienen en cuenta los referentes nacionales de calidad que abordan los cinco pensamientos, en
esta unidad se hace énfasis en el pensamiento numérico, el cual es el que trabaja la
comprension de los nimeros con sus interpretaciones y representaciones en la utilizacion de

operaciones numeéricas.



En las matematicas, por medio de los referentes nacionales de calidad se le ha dado
importancia a la resolucion de problemas que a nivel educativo como proceso general
contribuye a fortalecer el pensamiento numérico desde diferentes contextos de la matematica

(realidad, semirealidad y la disciplina)

El contenido de la unidad didactica trabaja la comprension del concepto de fraccion, sus
representaciones, clasificaciones y culmina con el desarrollo de sumas y restas involucrando
conceptos y algoritmos en el proceso elemental del aprendizaje. El desarrollo y disefio de la
validacion de esta unidad didactica para la ensefianza de la estructura aditiva de las fracciones
se justifica en el Aprendizaje Basado en Problema -ABP- que es una estrategia metodoldgica
la cual presenta y resuelve problemas de la matematica en el mundo real y semireal, ademas
se apoya con el modelo De Guzman (1994) que consiste en solucionar esas situaciones de
problemas por medio de cuatro pasos que son: La familiarizacion del problema, la estrategia
del problema, luego hay que solucionarla y por ultimo revisar el proceso. Lo anterior se

realiza con el pensamiento numérico y la conceptualizacion de fraccion para llegar a un fin.

Esta unidad didactica aporta desde el desarrollo profesional una estrategia para la
ensefanza de la estructura aditiva de la fraccion a través de la solucion de problemas,
contribuyendo a tener una coherencia entre los contenidos, una secuenciacion didactica, la
realizacion del paso a paso para enseiar a solucionar por medio del modelo De
Guzman(1994), ademas me dejo una satisfaccion ya que se dejo una herramienta matematica
a los futuros colegas como recurso didactico para la ensefianza y el aprendizaje de las
fracciones, puesto que desde la experiencia en practicas se observo falencias algoritmicas en

el pensamiento numérico.



Al disenar una propuesta didéctica para la ensefianza de la estructura aditiva a través del
—ABP- de los fraccionarios en grado sexto es importante para el campo de la educacion
matematica porque asi los futuros docentes tendran un recurso didactico pensado desde la
intencionalidad de ensefar la estructura aditiva de la fraccion, fortaleciendo el proceso general
de solucion de problemas, para facilitar los procesos de aprendizaje de los estudiantes de
forma significativa y permitir que fortalezcan el pensamiento numérico y precisar los

conceptos que depende de la fraccion.

1.2 Exploracion de la dificultad

Prieto y Hernandez (2015), realizaron como trabajo de grado una Propuesta de secuencia
de actividades sobre la interpretacion de la fraccion como parte - todo en contextos continuos
y discretos, a partir de la propuesta de Sdenz (2010), para obtener el titulo de Licenciados en
Matematicas de la Universidad Distrital Francisco José De Caldas. Este trabajo tenia como
objetivo estructurar una secuencia de actividades a partir de la propuesta de Saenz y de los
registros semioticos de Duval, que tuviera como finalidad la comprension de la fraccion parte

todo en contextos continuos y discretos, en estudiantes de cuarto grado.

El trabajo consistidé en realizar una estructura para tener una secuencia didactica que
contribuyera la interpretacion de la fraccion como parte todo en estudiantes del colegio
Francisco José De Caldas, en el afio 2011 durante la practica intensiva, con 45 estudiantes de
cuarto grado, con edades entre 8 y 9 afos, a partir de una adaptacién realizada del trabajo de

Ada Lira Saenz. (p. 17)

Las herramientas metodoldgicas que utilizaron fueron instrumentos de recoleccion y

analisis de la informacion, tomando como referente didactico las fracciones equivalentes,



fraccion parte, fraccion parte todo en contexto discreto, como reparto y en nimero continuo.
Lo anterior lo trabajaron con una actividad de diagnostico, actividades procesuales y
profundizacién como “El tangram”, “Hablemos de areas”, “Identificando la parte” “Cuando
es mayor que la unidad”, “Repartiendo equitativamente”, “Ahora la unidad es un nimero”,

“Encontrando la unidad” y analisis de secuencia didactica con descripcion de la muestra.

Los autores concluyeron que el docente debe elegir adecuadamente el registro que permita
al estudiante llegar a comprender el concepto que se desea trabajar, en donde debe incluir la
representacion semidtica, elegir la caracteristica del concepto y representarlo, ya que este
tipo de representaciones favorecen a que el estudiante tenga un manejo de fraccion como

parte-todo en los diferentes contextos (continuo y discreto).

Marin y Castiblanco (2016), realizaron un trabajo de grado sobre la Caracterizacion de la
comprension de la multiplicacion de fracciones a partir del método grafico en estudiantes de
grado 7° del Gimnasio Académico Regional De Suba, para obtener el titulo de Licenciados
en Matematicas de la Universidad Distrital Francisco José De Caldas. Este trabajo tenia por
objetivo caracterizar la comprension de los estudiantes de grado séptimo a partir de
desarrollar tareas de multiplicacién de fracciones en su interpretacion como parte-todo

usando material didactico.

El trabajo de grado surgido debido a la falta de comprension de los nifios en la
multiplicacion de fraccionarios, ya que al hacer el procedimiento lo confundian con las
operaciones en los niimeros naturales, puesto que memorizan los algoritmos sin entender el

significado apropiado.



La metodologia que utilizaron los autores consistio en la implementacion de cinco guias
cada una con un protocolo investigando desde la unidad hasta las fracciones en general, desde
el planteamiento del problema como comienzo de la fraccion en el concepto en matematicas,
las definiciones y presentaciones, disefiaron material didactico para la construccion de
actividades, con tabla de analisis para observar resultados y asi especificar obstaculos y

estrategias durante el proceso.

Los autores concluyeron que en los procesos para reconocer las partes de la unidad se
identificaban errores en el momento de multiplicar fracciones mayores a la unidad y que
gracias a las tareas propuestas como en las fracciones equivalentes, la representacion grafica
en general en el tema de fracciones permiti6 a los estudiantes hacer mas facil la comprension
dentro de la unidad, ya que a partir de la representacion grafica obtienen un conocimiento

procedimental del algoritmo de la multiplicacion.

Camargo y Beltran (2013), realizaron el trabajo de grado titulado Diferencias entre
numero racional, nimero fraccionario, nimero decimal, expresion decimal y fraccion desde
la perspectiva de futuros licenciados en matematicas de la Universidad Pedagogica Nacional,
para obtener el titulo de Licenciados en Matematicas de la Universidad Pedagogica Nacional.
Este trabajo tenia por objetivo identificar la nocion que tienen los estudiantes de Gltimos
semestres (noveno y décimo) de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad

Pedagogica Nacional acerca de niimero racional, nimero fraccionario,

nimero decimal, expresion decimal y fraccion.



El trabajo de grado surgi6 por el interés de los autores de diferenciar un nimero racional,
un namero fraccionario, un nimero decimal, la expresion decimal y la fraccion en funcion

de situaciones de la vida real y no solo las experiencias de un saloén o un aula.

La metodologia que usaron los autores fue realizar una consulta en la historia de las
matematicas sobre nimeros racionales y términos parecidos, para interpretar errores en el
significado de la fraccion, lo hicieron con la idea de diseflar un cuestionario como
herramienta para los tltimos estudiantes de noveno y décimo semestre de la licenciatura de
matematicas, para la interpretacion del conocimiento matematico, didactico y curricular, la
cual fue disefiada con cinco preguntas y una encuesta que tenia tres criterios de fase dentro
del proceso de analisis de resultados, dando cumplimiento con el objetivo general el
cuestionario fue disefiado por ellos, ya que habian determinado la confusion de numero

decimal como expresion decimal y fraccion como un numero fraccionario..

Los autores concluyeron en su trabajo de grado acerca de las diferentes ideas en
expresiones decimales y fracciones, ya que el concepto de racional se aborda a partir de
recomendaciones curriculares del Ministerio de Educacion Nacional -MEN-, y hasta el grado
séptimo se habla del término de racional, puesto que antes los estudiantes lo conocen como
fraccionario. Los diferentes conceptos han sido hechos por distintas civilizaciones, que han
interpretado las diferencias entre nimero racional, nimero fraccionario, nimero decimal,
expresion decimal y fraccion, hasta los autores como futuros docentes no tienen claro las
diversas definiciones, por eso desde la perspectiva de futuros licenciados en matematicas de
la Universidad Pedagogica Nacional, les hacia pensar que habia que buscar una solucién para

dejar de generar cantidad de errores.



Hurtado (2012), realiz6 el trabajo de grado titulado Una propuesta para la ensefianza de
Fracciones en el grado Sexto, para obtener el titulo de Magister en la Ensefianza de las
Ciencias Exactas y Naturales de la Universidad Nacional De Colombia. Este trabajo tenia
como objetivo realizar un estudio exploratorio, sobre la comprension de la fracciéon con
estudiantes del grado 6° del Colegio Agustin de Aguazul, cuando se usa como estrategia

didactica la solucién de problemas.

El trabajo surgi6 por la delimitacion de las fracciones que se originan en los nifios en el
momento de la interpretacion y su solucién en donde pueden resolver un procedimiento

algoritmico sin comprender su significado.

La metodologia que utilizé la autora fue disenar y aplicar cuatros pasos que propone

Polya, que fueron:

Comprender el problema, concebir un plan, ejecutarlo y examinar la solucion, dentro del
cual hizo un estudio exploratorio con sus analisis de resultados para realizar una propuesta
didactica que permitio participar y ser protagonistas de su propio aprendizaje, ya que los
estudiantes tenian que leer, analizar, proponer y argumentar los problemas relacionados con

fraccion.

La autora concluy6 que el profesor es un guia que busca que los estudiantes investiguen
soluciones en diferentes problemas de fraccionarios, generando nuevos conocimientos, el
docente debe estar atento a las diferentes preguntas que hacen los estudiantes para que asi
puedan generar nuevos conceptos, por medio de las actividades se reviséd estrategias para
superar las dificultades de aprendizaje y ante las situaciones de problemas en fracciones los

estudiantes respondieron y acertaron a las dificultades propuestas .



Castro (2015), realiz¢ el trabajo de tesis doctoral en Significados de las fracciones en las
matematicas escolares y formacion inicial de maestros para optar al grado de Doctora en
Didactica de la Matematica de la Universidad de Granada. Este trabajo tenia por objetivo
profundizar en los usos e interpretaciones de la relacion parte-todo a través de su andlisis

conceptual para determinar con precision el alcance del concepto objeto de estudio.

El trabajo se realiz6 a partir de la relacion parte-todo teniendo en cuenta la iniciacion de
un docente en su formacion inicial en donde los profesores deben buscar informacion y

organizarla antes de darla a conocer a sus estudiantes.

La metodologia utilizada en este trabajo son las clasificaciones de la relacion parte-todo
en aritmética, la relacion parte-todo aditiva, multiplicativa en las fracciones con conexiones
pre algebraicas y un disefio de tareas como actividad para realizar un andlisis cognitivo dentro
de las expectativas de aprendizaje y sus limitaciones obteniendo un balance de los resultados.

La autora concluyd que la relacién parte-todo hace parte de los fundamentos de
matematicas en donde los numeros naturales estdn dados por dos o mas partes la cual estd
asociada a la adicion y multiplicacion en los fraccionarios, llevo a seleccionar el método del
analisis didactico como una herramienta para realizar un proceso sistematico de
investigacion, el que permitid realizar una reflexion sobre los conceptos claves que
constituyen la relacion parte-todo en un grupo de estudiantes universitarios del grado de

Educacion Primaria.
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2 REALIZACION CONTEXTUAL

En este capitulo se muestra el desarrollo conceptual de las fracciones dentro de la unidad
didéctica, asi como el soporte para la realizacion de ella, basandose en el marco legal y los

parametros que lo regulan para la realizacion del material.

2.2 Mareco legal

La Ley general de educacion de 1994, en el articulo primero menciona que: “La educacion
es un proceso de formacidon permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.”
Ademas, concibe las matematicas como un area fundamental basica que se debe ensefiar
(Art. 23), por tal motivo la educacidon matemadtica es primordial en el proceso de ensenanza
—aprendizaje de los educandos porque construye unos conocimientos y competencias basicas
para poder desenvolverse en contextos numéricos dentro de la sociedad.

En el Articulo 22 de la misma ley, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia —
MEN-, menciona dentro de los objetivos especificos para el area de matematicas en la

educacion de basica secundaria lo siguiente:

El desarrollo de las capacidades para el razonamiento 16gico, mediante el dominio de los
sistemas numéricos, geométricos, métricos, logicos, analiticos, de conjuntos de
operaciones y relaciones, asi como para su utilizacién en la interpretacion y solucion de

los problemas de la ciencia, de la tecnologia y los de la vida cotidiana. (MEN, 2006 p. 7)

Lo anterior se ratifica a través de los referentes nacionales de calidad dados por el MEN,

para el caso del area de matematicas se tienen los Lineamientos Curriculares (1999),
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Estandares Basicos de Competencias (2006) y los Derechos Bésicos de Aprendizaje (2016).
Dentro de los pensamientos que se abordan en los dos primeros documentos se encuentran:
numérico y sistemas numéricos, espacial y sistemas geométricos, métrico y sistemas de
medidas, aleatorio y los sistemas de datos, variacional y sistemas algebraicos y analiticos,
para el caso de la elaboracion del material didactico que se propone en este trabajo de grado

se profundizara en el primero,

El pensamiento numérico se adquiere gradualmente y va evolucionando en la medida en
que los alumnos tienen la oportunidad de pensar en los nimeros y de usarlos en contextos
significativos, y se manifiesta de diversas maneras de acuerdo con el desarrollo del

pensamiento matematico (MEN. 1998, p. 26)

Dentro de este pensamiento numérico estan los sistemas numéricos como los racionales,
pero Unicamente se va a trabajar la fraccion, que hace referencia al contexto de parte- todo,

es decir, la unidad puede ser dividida en partes iguales.

Los cinco procesos generales que abordan los dos primeros documentos mencionados
son: razonamiento, resolucion y planteamiento de problemas, comunicacién, modelacion,
elaboracion comparacion y ejercitacion de procedimientos; y los tres contextos son: las
situaciones de la realidad, en el cual se tratan situaciones de la cotidianidad; los semireales,
en los que se observan enunciados de aprendizaje de otras ciencias y, los de la matematica
que aluden al aprendizaje de la disciplina, en conclusion lo numérico estard presente en la
orientacion y solucion de problemas.

Uno de los procesos generales en el material didactico que més se fortalecera es el

relacionado con la solucién y formulacion de problemas en contextos reales, semireales y de
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la matematica, porque es la manera como los estudiantes a partir de estos pueden tener mejor
interpretacion del procedimiento y solucion de las operaciones aditivas en las fracciones.
Este es un proceso presente a lo largo de todas las actividades curriculares de matematicas
y no una actividad aislada y esporadica; mas aun, podria convertirse en el principal eje
organizador del curriculo de matematicas porque las situaciones problema proporcionan
el contexto inmediato en donde el quehacer matematico cobra sentido en la medida en que
las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias cotidianas y, por ende, sean
mas significativas para los alumnos. (MEN. 2006, p. 52)
Ademas los problemas que son tenidos en cuenta a partir de textos en su mayoria no se
relacionan con hechos del entorno del estudiante, pero son una base para crear y modificar
situaciones de acuerdo al lugar o el momento, de ahi que los problemas presentados sean de

interés y deseados de abordar.

Para que los problemas sean abordados en su totalidad es clave que el desarrollo del
pensamiento matematico de los mismos estudiantes pueda inventar, intercambiar y resolver

problemas, aunque el docente debe estar presente y ser el guia en la formulacion de ellos.

La formulacion, el tratamiento y la resolucion de los problemas suscitados por una
situacion problema permiten desarrollar una actitud mental perseverante e inquisitiva,
desplegar una serie de estrategias para resolverlos, encontrar resultados, verificar e
interpretar lo razonable de ellos, modificar condiciones y originar otros problemas. (MEN.

2006, p. 52)

En consonancia, los estandares curriculares de competencias basicas en matematicas

(2006) formulan los minimos que el estudiante debe alcanzar en los diferentes grados, para
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el caso de sexto y de la ensefianza de fracciones, particularmente de la estructura aditiva, en

el material didactico construido se desarrollaron los siguientes:

Utilizo numeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones, razones, decimales

0 porcentajes) para resolver problemas en contextos de medida.

Justifico la extension de la representacion polinomial decimal usual de los nimeros
naturales a la representacion decimal usual de los numeros racionales, utilizando las

propiedades del sistema de numeracion decimal.

Reconozco y generalizo propiedades de las relaciones entre nimeros racionales
(simétrica, transitiva, etc.) y de las operaciones entre ellos (conmutativa, asociativa, etc.)

en diferentes contextos. (MEN. 2006, p.84)

Por tultimo, teniendo en cuenta los Derechos Basicos de Aprendizaje que permiten
identificar los saberes fundamentales durante los diferentes grados para ensefiar la
matematica, se tendran en cuenta los siguientes:

Resuelve problemas en los que debe dividir un entero entre una fraccién o una fraccion

entre un entero.

Resuelve problemas que involucran niumeros racionales positivos.

Resuelve problemas utilizando porcentajes y Usa razones (con cantidades y unidades)
para solucionar problemas de proporcionalidad. (MEN. Derechos Basicos de Aprendizaje,

2016)
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2.3 Marco disciplinar

Esta monografia de grado consisti6 en la produccion de material didactico (unidad
didactica), en ella se presentard todo lo relacionado con la construccion del concepto de
fraccion, para ello se utilizan diferentes referentes tedricos, Fandifio (2009) y Llinares y
Sanchez (1997). En este capitulo se encontrard inicialmente un apartado historico de como
se construye el concepto, luego se abordaran los contenidos que se trabajaran en la unidad

didactica.

2.3.1 Breve nocion de la fraccion

Historicamente, las operaciones usuales de la aritmética eran muy dificiles de ejecutar con
los sistemas de numeracidn griegos o con el romano, y sélo en el siglo XIII se empez6 a
adoptar en Europa el sistema de numeracion indo-arabico. Entre los siglos XIV y XIX, la
enseflanza de la aritmética escolar se redujo en la practica al manejo de este sistema de
numeracion para los naturales y de su extension para los racionales positivos (o

“fraccionarios”) (MEN, 2006, p. 59).

Desde mi practica realizada con estudiantes de grado noveno se evidencio la dificultad
en el desarrollo de operaciones aritméticas donde se involucran las operaciones aditivas de
fracciones, la realizacion de diferentes problemas dentro de los numeros reales resaltandose
el concepto de fraccion como factor importante en las diferentes expresiones algebraicas;
los resultados obtenidos por los estudiantes son logrados con una gran dificultad debido al

obstaculo presentado en el proceso aditivo de fracciones.
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Durante el siglo XX hubo una proliferacion muy grande de otros contenidos matematicos
en la Educacion Bésica y Media; en particular, ademas de los naturales, se empezaron a
estudiar los sistemas numéricos de los enteros, los racionales, los reales y los complejos.

(MEN. 2006, p. 59).

Las competencias en cada persona son diferentes, por lo cual la comprension de la
ensefanza forma de manera independiente a cada estudiante ya que constituyen un proceso
de aprendizaje constante; mientras los estudiantes de grados inferiores a sexto se les hace la
introduccion a faccionarios con bastantes graficas, los alumnos de grados superiores trabajan

algoritmos y procedimientos en su mayoria de una forma solo numérica y poco graficada.

2.4 Numeros Racionales

El racional es el objeto matematico al cual se le hace la transposicion didactica para
convertirlo en un objeto a ensefiar que en la escuela se le conoce como fraccion y, a partir de
esa transposicion se obtienen otros elementos de la matematica escolar como los son las

fracciones homogéneas y heterogéneas que permiten la ensefianza de la estructura aditiva.

Desde la matematica escolar y partir de la transposicion didactica se genera el concepto
de numero fraccionario, de acuerdo como se use tiene diferentes interpretaciones en la
ensefanza de fracciones. Algunos de los diferentes contextos que se contemplan para la
ensefanza de las fracciones son: parte todo, probabilistico, el de razon, el porcentaje, entre

otros, sin embargo, en la unidad didéctica se haré énfasis en el de parte todo.

Segun Fandifio (2009), en el contexto de parte todo “Se tiene una unidad-todo y se divide

en partes iguales; cada una de estas partes es una unidad fraccionaria” (p. 101), los
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fraccionarios, los encontramos como homogéneos, heterogéneos, propios, impropios (dados

a partir de una faccidon mixta), equivalentes, siendo los mas representativos en la unidad-todo.

La fraccion como parte todo es una relacion entre el todo de una unidad y una porcion
tomada de ella, en la cual todas las porciones deben ser de igual tamafio y poder seleccionar

desde una o mas partes segun corresponda.
Cada porcién que se extrae de una unidad representa un valor numérico de acuerdo a la
cantidad que haya sido dividida originalmente, ya que si se fracciona en dos partes que es la
. ;. e . .y . . 1
cantidad minima que se puede dividir una unidad, la porcidon tomada equivale a la mitad >

como se observa en la gréfica 1.

Grdfica 1. Representacion parte todo (construccion propia)

2.4.1 Fraccion

Es la parte dividida la cual se toma de una unidad, donde a la parte dividida se le asigna

el nombre de denominador y la parte tomada se le llama numerador, su escritura es a sobre
b( %) donde a es el numerador y b es el denominador y este ultimo debe ser diferente de

CEC1O0.
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Segtin Fandifio (2009) “Fraccion Deriva del término latino fractio” (p. 38), que quiere
decir, que es una parte que se obtiene cuando se rompe un objeto completo, por lo general
cuando se quiebra un articulo, este puede quedar en varias partes dependiendo del objeto
aunque en su mayoria las porciones no quedan del mismo tamafo, pero para las matematicas
es erroneo pensar que en el significado de fracciones se pueda dar a partir de porciones

desiguales.

Segun Fandiio. (2009), “La rayita horizontal puesta entre numerador y denominador es
llamada bastoncillo” (p. 38). Por lo tanto, este término se debe resaltar en los estudiantes de
grado sexto cuando se aplique la estructura aditiva en las fracciones, ya que ellos la conocen
con otros nombres que no se deben usar, pero al repetir constantemente la designacién

apropiada, se vuelve de Iéxico comun.

2.4.2 Tipos de fracciones

Dentro de la estructura aditiva de las fracciones se encuentran los tipos de fraccidon que se
trabajaron en esta unidad, que son las fracciones homogéneas y las fracciones heterogéneas

las cuales se observan en el siguiente la grafica 2.

Homogéneas.

Operacion
aditiva (suma
v restal.

Parte todo.

Heterogéneas

Grdfica 2. Tipo de fracciones (construccion propia)
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2.4.3 Representacion grafica

La representacion grafica en el contexto de parte-todo se puede hacer de manera circular,
rectangular, cuadrada, pero el tema de fraccionarios debe empezar por medicion e igualdad
para que los estudiantes tengan en cuenta que cada grafica se debe dividir en partes iguales,

de acuerdo al fraccionario que se desee representar.

La representacion circular generalmente en las escuelas es asociada a una pizza o una torta.

Grdfica 3. Representacion circular (construccion propia)

En este caso se esta representando un cuarto de una unidad en donde la parte fraccionada
de color morado hace referencia a una parte tomada de cuatro, en la cual se ha dividido la
unidad, lo que quiere decir que la unidad esta dividida en cuatro partes y se toma una, la cual

esta resaltada de color morado.

-

Grdfica 4. Representacion rectangular (construccion propia)
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En la grafica 4 también se representa una cuarta parte de una unidad dividida en cuatro
partes donde se toma una que es de color rojo, los nifios de sexto en su vida real encuentran
dentro de sus descansos en la jornada educativa golosinas rectangulares como chocolatinas

o galletas.

Los dos casos son representaciones de una misma fraccion pero graficadas de diferente
manera de acuerdo al contexto en el que se encuentre el estudiante, se debe resaltar las
cualidades de comprension y division de una unidad para que haya una interpretacion fécil

por parte de los alumnos.

La percepcion que se puede obtener desde el primer momento cuando se dan a conocer
las ideas de las diferentes graficas que se le ensefian a los estudiantes son fundamentales para

el entendimiento de un objetivo a ensefar que en este caso es el de las fracciones.

2.4.4 Ubicacion en la recta numérica

En la ubicacion en la recta se deben tener en cuenta los nimeros naturales y luego los
enteros para que los estudiantes comprendan que una sola unidad puede ser dividida en
diferentes partes la cual se llamard fraccionada. En esta primera recta numérica (grafica 5)

estan representados los 6 primero nimeros naturales y el 0.

Grafica 5. Recta numérica de los numeros naturales (construccion propia)
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Luego de identificar los niimeros naturales y su ubicacion, los fraccionarios ahora se

pueden localizar mas facil en la recta numérica, en la cual se tiene en cuenta que en cada

unidad se puede aplicar la division de parte todo. Por ejemplo, entre 0 y 1 esta ubicado %;

;3 5 ,
entre 1y 2 esta ~» entre 2 y 3 se encuentra 2 como se observa en la grafica 6

Grafica 6. Recta numérica de numeros fraccionarios (construccion propia)

2.4.5 Orden de fracciones

Cuando se desea observar el orden de las fracciones se deben tener varios aspectos en
cuenta: como en las fracciones homogéneas el denominador es igual entonces hay que

apoyarse en el numerador y el nimero mayor da el orden, por ejemplo:
2 7
{3 €8s mayor 0 menor que 3 ?
7
En este caso es mayor 5 Yaque al observar los numeradores 7 es mayor que 2

Cuando se operan fracciones heterogéneas, hay que operar por medio de la equivalencia y al
dejar el mismo numerador es mayor la fraccion que tenga el denominador menor, por

ejemplo:
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2 7 .y . .
{3 €8 mayor o es menor que ?, en cada fraccion se busca la equivalencia en el numerador

. T .y , 2X7 7X2 14
por medio de la multiplicacion asi: 3 €S MAayoroesmenor —— = ——€smayor o es menor

14 14
? , €n este caso es mayor E

2.4.6 Operaciones con fracciones

Las fracciones homogéneas son aquellas que tienen el mismo denominador. Para realizar
la adicion o la sustraccion se deja el mismo denominador y se operan unicamente los
numeradores, en cambio en las fracciones heterogéneas que son aquellas que tienen los
denominadores diferentes, tanto en la suma y en la resta se operan por medio del Minimo

Comun Multiplo (M.C.M) descomponiendo en factores primos los denominadores.

En las fracciones se encuentran diferentes operaciones como son la adicion, la sustraccion,
la multiplicacion, la division, en fracciones mixtas se combinan adicion y multiplicacion,
también estd la potenciacion y la radicacion, pero en esta unidad didactica Gnicamente se
trabajo la estructura aditiva. Adicionalmente en las fracciones homogéneas cuando se
realiza, la estructura aditiva se deja el mismo denominador y se opera unicamente el

numerador, por ejemplo:

2 +§ - 31 quedando el denominador que es 3 y se suma (2 +7 — 1)=8 para el numerador y

. 8 .y 2 7 1 8
la respuesta se escribe 3 » entonces la operacion es: st 3535

También se encuentra la adicion y sustraccion de fracciones heterogéneas las cuales son
aquellas en donde los denominadores de la operacion aditiva tienen diferentes nimeros, por

ejemplo:
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w| N
+
O vl
+
(SN IEN

para poder realizar la operacion se debe hallar el minimo comin multiplo (M.C.M) de los
denominadores que se descomponen en factores primos. Los numeros primos son aquellos
que solo se dividen en dos nimeros; en uno y en si mismo como: {2, 3, 5, 7...} cuando se
halla el (M.C.M) queda ubicado en el denominador, luego para encontrar el numerador, se
divide cada denominador en el (M.C.M) hallado, luego se multiplica cada uno por el
numerador donde se coloca sobre la fraccion y se opera respectivamente con el signo que

esta acompafiado, por ejemplo resolviendo la suma de fracciones presentada queda:

+ -+ -=el(M.CM) de 3, 6 y9 es 18, ya que es el menor multiplo comln entre los

w N
o lun
oI

tres denominadores, entonces la operacion es:

(2x6)+(5x2)+(7x3) 12+10+21 43
18 N 18 "~ 18

2+5+7_
3 9 6

Teniendo en cuenta que la estructura aditiva se define como la capacidad de realizar
situaciones de adaptacion en sumas y restas que en este caso seria en fracciones. En la adicion
y en la sustraccion se realiza el mismo procedimiento, se debe tener en cuenta los signos que
se estan operando, ya sean positivos o negativos, realizando la suma o la resta, o en ocasiones
operaciones mixtas. Por ejemplo, se observa los mismos numeros fraccionarios, pero en

operaciones mixtas de suma y resta.

— 5 _12+10-21 1
= (2x6)+( ><2)—(7x3))/18_1—8_1_8

W[ N
+

NeJé;
(S NI
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2.5 Solucion de problemas

Teniendo en cuenta que uno de los procesos generales que los referentes nacionales de
calidad solicitan que se desarrollen en la escuela es la solucion de problemas se han
consultado diferentes técnicas, estrategias y pasos desarrollados por autores acerca del tema
destacandose para este documento los siguientes: Puig, y Cerdan, (1990), Polya, (1989),

Pifieiro, Pinto y Diaz (2015), Mayer, (1986) y De Guzman (1994), entre otros.

El método de Puig y Cerdan (1990), con Problemas aritméticos escolares, que son una
estructura de varias operaciones combinadas, aqui se destaca el proceso de resolucion y
escritura en la expresion aritmética, la cual habla de las fases de lectura, comprension,
traduccion, calculo, solucion y revision de problemas, pero no se resuelven con una tnica
solucion, sino que lleva tres fases: la primera, es mirar las operaciones a realizar; la segunda,

los datos que se utilizan y la tercera, el orden que se debe llevar a cabo.

Polya, G. (1989), propone como plantear y resolver problemas, ¢l enfatiza en cuatro pasos:
primero, se debe entender el problema, para comprenderlo de igual forma es fundamental la
competencia matematica; segundo, tener una incognita y unos datos; tercero configurar y
concebir un plan determinando la relacion entre la incognita y los datos, también ejecutar el
plan comprobando cada uno de los pasos de manera que se observe que estos son correctos
y; cuarto, se debe examinar la solucion obtenida, aqui se verifica el razonamiento efectuado

por el analista determinando el proceso realizado.

Pifieiro, Pinto y Diaz (2015) presentan ;Qué es la Resolucion de Problemas?, basandose
en la Resolucion de problemas en matematica, es un tema que surge desde sus tesis

doctorales haciendo referencia a la enseflanza de la matematica en la Educacion Basica, los



24

autores mencionan el problema escolar donde describen cuatro tipos de trabajo matematico
en dos niveles: el primero, es el saber qué hacer en las tareas de matematicas y el segundo,

es un nivel superior enfocado en la tecnologia y la teoria.

Mayer, R. (1986), aborda en la resolucion con Pensamiento, resolucion de problemas y
cognicion, trabajando desde la psicologia, este estudia diferentes conocimientos que se
obtienen mediante la psicologia cognitiva los cuales los aplica a problemas de la vida real.
Esta dirigido para que pueda ser entendido de manera facil, basado sobre nuevas ideas de

inteligencia, creatividad y resolucion de problemas matematicos.

Miguel De Guzmdan (1994), trata cuatro métodos en la Resolucion de problemas en
matematicas dentro del libro para pensar mejor, llamado el modelo de Guzman; el primero
es la familiarizacién con el problema, el segundo es la busqueda de estrategias, el tercero es
llevar a delante la estrategia y el cuarto método consiste en revisar el proceso y sacar

consecuencias de él.

Para la elaboracion de esta unidad didéctica, se selecciond a De Guzman (1994), puesto
que teniendo en cuenta los pasos que ¢l formula se consideran que estos pueden ser los mas
adecuados para los estudiantes de sexto, ya que el primero es la familiarizacion con el
problema, menciona que al comienzo se debe proceder sin afan, despacio y tranquilo, donde
hay que tener una idea clara de los datos, relaciones e incdgnitas para entender el problema,
hay que ser inteligente para relatar el problema con nuestras palabras, el segundo es buscar
la estrategia que permita resolver el problema, las ideas que salgan hay que apuntarlas para
luego relacionarlas, también se debe apoyar en hacer figuras, esquemas y diagramas, usar un
lenguaje adecuado, en el tercero, se debe concretar la estrategia escogida con seguridad y sin

afanes, retomando la fase anterior y reiniciando el trabajo a realizar para comprobar el
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proceso y sacar soluciones que cumplan las condiciones del enunciadoY; y en el cuarto, se
busca llegar a la solucién por medio de la resolucion del problema y sacar consecuencias de

¢l respondiendo a la pregunta realizada.

Teniendo en cuenta los cuatro pasos para resolver un problema segiin De Guzman (1994),

a continuacion, se resuelve un problema utilizando su método:

Primer paso
Familiarizacion del problema

Maria sale todos los domingos al centro comercial con sus tres hijos,
sin embargo, este domingo su hermana le pidi6 el favor que saliera
con sus dos hijos.

Maria tenia planeado para compartir con sus hijos comprar una pizza de 8 porciones y una
torta de helado de 6 porciones, pero teniendo en cuenta que ya no seria cuatro los que saldria

sino seis (incluidos sus sobrinos), tuvo que modificar la forma en que repartiria los alimentos.

. c g .. . 4 . ey,
En la pizza decidi6 que sus hijos se comieran las 5 partes de las porciones que adquirio y sus

sobrinos el resto; en la torta de helado que ella Compro se comi()é le dio a sus hijos z y alos

sobrinos lo que
quedaba de la torta de helado.
(Cuanta pizza comieron los sobrinos?

(Cuantas porciones de torta de helado le correspondi6 a sus sobrinos?
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(La madre comi6 pizza?
Segundo paso

Estrategia del problema

Sacar los datos

. . 4 . ..
Pizza: 8 porciones, 3 de las 8 porciones que comen los hijos

torta de Helado: 6 porciones, % de helado que come la mama, 2 de helado que comen los
3 hijos

Tercer paso

Seguir con la estrategia

. . 8 4 4 ,
Para solucionar la pregunta a, se debe realizar una resta de: 5 " 5735 donde las 8
. . 8 . ,
porciones que son una unidad se le coloca como 5 bara convertir una resta de nameros
. . , 4 1
fraccionarios homogéneos; 5= 3

Para solucionar la pregunta b, Se convierte las 6 porciones de torta de helados en nimero

. . 6 1 3 . . 6 1
fraccionario quedando o luego se resta de la suma stz siendo igual a: i (g + = )= -

Cuarto paso

Revisar el proceso

a. Los sobrinos comieron - pizza. lo que significa que entre juntos comieron media

pizza.
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b. Los sobrinos consumieron 2 de las 6 porciones de torta de helado, lo que significa

. . 2 1
que entre juntos se comieron— o - de torta de helado.

c. La madre no comi6 pizza.

2.9 Aprendizaje basado en problemas. -ABP-

Para el desarrollo de este material didactico se optd por un enfoque pedagdgico
denominado Aprendizaje Basado en Problemas —ABP-, el cual se relaciona bastante con uno
de los cinco procesos generales que mencionan los Lineamientos Curriculares de
Matematicas (1998), que es el de solucion y formulacion de problemas como se vera mas

adelante.

Este enfoque tiene en cuenta que la sociedad actual estd caracterizada por los ritmos de
aprendizaje continuo que se tienen, ademas de la “la rapidez con la que se generan los
cambios sociales, econdmicos, cientificos y tecnologicos que traen consigo el surgimiento de
nuevas y crecientes necesidades educativas que solo pueden ser cubiertas bajo la concepcion
de la educacion permanente y continua” (Loya, 2014, p. 29). En este sentido es importante
que los estudiantes reciban una buena formacidén académica en secundaria en la que se
fortalezca el desarrollo del pensamiento 16gico matematico, ya que en su futuro desempefio

educativo superior y profesional esta es una de las competencias que debe poseer.

En el ABP “es necesario que los estudiantes adquieran la capacidad de aprender de
manera auténoma, y que el egresado sea capaz de afrontar los cambios y adaptarse a las

necesidades del mundo laboral” (Loya, p.29). Lo que es muy importante para el desarrollo
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de los temas relacionados con el pensamiento numérico puesto que este contribuye a leer la

realidad de otras maneras.

Ademas, el ABP contribuye a futuro a que los estudiantes puedan convertirse en
excelentes profesionales superando asi ciertas falencias que presentan durante su proceso
educativo, por lo tanto, los problemas de aprendizaje que se planteen deben permitir abordar
e identificar las principales falencias, no obstante, los profesores deben ofrecer un material
educativo como guias o talleres con el objetivo de que los educandos cada dia sean mejores

a la hora de resolver problemas.

De manera que el ABP es un enfoque ideal para trabajar con grupos pequefios ya que
ayuda a que la educacién sea personalizada o semi personalizada conociendo a cada
estudiante desde sus conocimientos previos, como su desempefio diario y la realizacion de
sus actividades en el proceso de su aprendizaje, cada alumno desarrolla diferentes
habilidades matematicas y al compartir entre compafieros se puede recopilar varios

conocimientos desarrollados durante el proceso de resolver las guias y trabajos.

Cuando los estudiantes se esfuerzan por aprender y no Unicamente por pasar una
asignatura, el interés se ve reflejado en los resultados, los buenos alumnos investigan para
encontrar solucidn a los problemas educativos. En situaciones de aprendizaje los estudiantes
estan resolviendo dudas que son encontradas en el momento de una investigacion; pero
mucho mejor si esta el docente asesorandolos con fuentes o con conocimientos propios que

¢l ya por experiencia ha adquirido para incrementar su conocimiento.

En cuanto a la metodologia de este enfoque Loya (2014) menciona que “El -ABP- es una

estrategia metodologica en la que se presentan y se resuelven dilemas del mundo real. La
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tarea del docente consiste en seleccionar situaciones problemdticas y orientar a los

estudiantes (...) con el objetivo de llegar a una solucion” (p. 31).

Resolver problemas como formularlos para el docente es una tarea un poco mas frecuente
mientras que para los estudiantes se presenta algun grado de dificultad porque generalmente
en el area de matematicas se privilegian los procesos algoritmicos, entonces se pretende que
trabajando con esfuerzo y empefio en esta unidad didactica se potencie el ABP a través del
rol del docente, del estudiante y la evaluacion, de forma que las las guias se convierta en un

pretexto para desarrollar “pequefios proyectos”.

2.10 Rol del profesor

La labor del docente es guiar y fortalecer el conocimiento consultado por los alumnos
haciendo que haya mayor aprendizaje significativo, ya que los estudiantes estan ejerciendo
el pensamiento, la capacidad de analisis e interpretacion; en el trabajo del profesor se ve
reflejada la orientacion para resolver los diferentes problemas planteados buscando una

posible solucion.

Improvisar una clase por parte del profesor, el no preparar lo que se debe ensefiar
asumiendo que el tema es de facil comprension podria llevar acarrear dificultades en el
aprendizaje. “Es necesario que el profesor, antes de iniciar el curso, realice la planeacioén
didactica de la asignatura” (Loya, p. 41). De manera que el docente al tener su objetivo
concreto al impartir un conocimiento fortalece a los estudiantes e incentiva a querer saber
mas del tema, a investigar, indagar y a discutir en los diferentes problemas que esté

desarrollando en su entorno.
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El rol de profesor en el Aprendizaje Basado en Problemas, le exige que deba buscar
nuevas estrategias y metodologias para la comprension de una temadtica a trabajar, en este
caso la estructura aditiva en las fracciones. Mientras el docente evalie constantemente al
estudiante mas facil puede revisar el proceso de ensefianza y asi el aprendizaje significativo
es mayor, aumentando mucho mas su conocimiento. Dentro de las tareas que debe asumir el

docente se destacan las siguientes:

e Crear material didactico para ampliar el conocimiento que ya posee el estudiante.
e Estimular el aprendizaje como base para el desarrollo de actividades educativas en un

contexto social.

e “facilitador que promueve la participacion de los estudiantes, ofrece la informacion

necesaria para mantener la direccion da la indagacion grupal” (Campos, 2017, p. 38)

e Reforzar conocimientos previos del estudiante por medio de actividades educativas

llevando un proceso de aprendizaje.

2.11 Rol del estudiante

Los estudiantes son dirigidos a obtener un conocimiento nuevo o a incrementar alguno
que ya poseen, por lo cual deben realizar en su totalidad talleres, guias y actividades que
asignen los docentes durante cada clase para que el conocimiento adquirido sea eficaz, deben
aprovechar todas las herramientas que los educadores les faciliten. Dentro de los deberes que

debe asumir el alumno en este enfoque se encuentran:

e Cumplir con actividades y guias para fortalecer el aprendizaje.

e Tener compromiso con el aprendizaje y entregar trabajos a tiempo.
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e ‘“‘participar activa y comprometidamente en la construccion del aprendizaje a través

de la solucidén del problema” (Campos, 2017, p. 39)

e Trabajar en grupo compartiendo conocimientos adquiridos.

e Realizar autoevaluacion del proceso de aprendizaje desde su inicio y el cambio que

ha obtenido.

2.12 Tipo de evaluacion

En todo proceso educativo que se desarrolla dentro de un sistema escolar formal se debe
realizar la practica evaluativa que permita determinar las competencias adquiridas por los

estudiantes, segiin Loya (2014)

La evaluacion es una practica extendida en el sistema escolar en todos los niveles de
ensefanza social, que transparenta y da legitimidad a cualquier actividad humana; es
una actividad que rebasa las fronteras de una institucion educativa, ya que todos
estamos sometidos a una evaluacion constante a lo largo de nuestras vidas y en todas
nuestras actividade, siempre que nuestros conocimientos y acciones sean enjuiciados
por otros o por nosotros mismos; es algo que ejercemos , de lo que somos objeto en

todo momento , en la medida en que formamos parte de una comunidad (p. 67).

En este sentido la evaluacion que se realiza bajo un enfoque pedagogico de ABP debe
permitir valorar cada una de las actividades que desarrolle el estudiante, es decir, la
evaluaciéon es considera como un proceso que permite evidenciar los avances, las
dificultades, las fortalezas y aspectos a mejorar durante la ensefianza aprendizaje de un tema
en particular, de manera que al analizar sus resultados el educador podra encaminar o utilizar

otras herramientas que permitan alcanzar las competencias planteadas.
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Por tanto, la evaluacion debe responder a las siguientes caracteristicas: flexible puesto
que se tiene en cuenta las capacidades de aprendizaje de cada estudiante; es sistematica
porque tiene normas establecidas, sigue procedimientos y parametros; es continua y
constante puesto que se evalta en todo momento y formativa debido a que no deja de lado la
formacion en valores, también se complementan con el proceso de autoevaluacion en la que
el alumno tiene la posibilidad de reflexionar y reconocer sus fortalezas y debilidades en el

proceso de aprendizaje

2.13 Diagnostica

La evaluacion diagnostica es indispensable hacerla al iniciar el afio escolar, un tema o
unidad, y se puede combinar con la evaluacion sistematica de una forma informal , para
incentivar a los estudiantes a generar una nueva expectativa por el plan de estudios y el
contenido que el docente presenta al iniciar el afio, un tema o unidad, los resultados de esta
le brindan al profesor un balance de cémo estan los alumnos y qué estrategia debe usar para
compartir el conocimiento, planificando metodologias para superar falencias traidas por los
estudiantes y potenciar las fortalezas. La evaluacion diagnostica “Permite identificar
carencias e incomprensiones, analizarlas y asi planificar acciones para superarlas.” (Loya,

2014, p. 73)

2.14 Sistematica

La pedagogia ya no solo evalua el saber individual, sino que invita a trabajar en grupo,

ademas cuando los estudiantes terminan una guia o un taller asignado para el incremento del
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aprendizaje, ahi tienen que desempefiarse grupalmente para cumplir con el objetivo que se

traza el campo.

2.15 Sumativa

Teniendo en cuenta los objetivos que se plantean para el afo escolar, un tema o una
unidad, hay que evaluar los resultados de un proceso de ensefianza-aprendizaje,
constantemente y mejor ain en cada encuentro de docente por medio de un escalafon desde
lo minimo hasta lo maximo; pudiendo usar la evaluacion sumativa como una motivacion en

las notas buenas y una exigencia en las notas regulares o malas.

Varios aspectos importantes para una unidad didactica en la evaluacion segiin Campos
(2017) “sugiere una combinacién de formas de evaluacion para medir los logros de los
alumnos” (p. 47), en donde se tiene en cuenta la autoevaluacion de cada uno de los estudiantes
qué hacen en la unidad didactica y cada uno de ellos es libre de calificarse de acuerdo a su

desempefio y aprendizaje que consideren han obtenido durante este tiempo.

La evaluacién de grupo o coevaluacion, es hecha por el docente y el estudiante al mismo
tiempo, donde el estudiante tiene una evaluacién mas puntual ya que por parte del profesor

hace reflejar el desempefio académico de los alumnos.

La evaluacion del facilitador o heteroevaluacion, es la que realiza el docente sobre los
estudiantes teniendo en cuenta el aspecto cognitivo que han adquirido los estudiantes y el
aprendizaje obtenido durante un periodo o cada una de las secciones que participan del saber

impartido por el docente.
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3 DISENO Y VALIDACION DE MATERIAL

3.1 ;Qué es una unidad didactica?

Es una unidad de aprendizaje la cual hace participes a un docente con sus estudiantes, en

donde ¢l docente organiza y determina el contenido. Por otra parte, las necesidades

educativas y el medio sociocultural que presenten los estudiantes con el proyecto curricular

se deben tener en cuenta para organizar los contenidos y asi poder evaluar los objetivos que

se trazan en cierta unidad.

Teniendo en cuenta diferentes autores como Contreras (1998) y Taborda (2001), para

poder crear una buena unidad didactica se debe tener: una descripcion, objetivos, contenidos,

secuencias de actividades, metodologia, materiales con recursos y evaluacion.

3.2 Estructuracion Unidad didactica “Mis Pasos Fuertes en las Fracciones”

A continuacion, se presentan los aspectos que sirvieron para estructurar y disefar la

Unidad Didactica

Tabla 1. Estructuracion Unidad Diddctica (construccion propia)

ASPECTOS

EVIDENCIAS

CONTEXTO. Hace referencia a las bases
tedricas usadas para el disefio de material,

asi como la poblacion a la que va dirigido.

e Referentes Nacionales de Calidad

e Intereses de

generales los

estudiantes de grado sexto
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Estrategia de  solucion  de
problemas De Guzmén
Aprendizaje Basado en Problemas

Concepto escolar de la fraccion

OBJETIVOS

Objetivo General: Desarrollar el
concepto de fraccion
especificamente la  estructura
aditiva, a través de la solucion de
problemas de Guzman para que su
aprendizaje sea significativo por
medio del ABP.

Objetivo Especificos. En cada una
de las nueve guias se presenta el

objetivo especifico.

CONTENIDOS

Representacion grafica.
Representacion en la  recta
numérica.

Equivalencia de fracciones.
Fraccion homogénea.

Fraccion heterogénea.

Suma de fracciones homogéneas.
Suma de fracciones heterogéneas.

Resta de fracciones homogéneas.
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Resta de fracciones heterogéneas.

Problemas combinados

METODOLOGIA

Inicia con trabajo individual en
donde se  1identifican  los
conocimientos previos de cada
estudiante.

El trabajo grupal se desarrolla en
cada uno de los problemas
propuestos de las diferentes guias,
para afianzar el conocimiento de
cada uno de los estudiantes y
fortalecer el aprendizaje adquirido
durante el proceso de solucion de
las actividades propuestas.

El énfasis es la solucion de
problemas, porque se trabajo la
estrategia De Guzméan para
resolverlos por medio de cuatro
pasos.

En cada una de las guias siempre
hay explicacién antes de iniciar a
resolver cada uno de los problemas

propuestos.
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SECUENCIACION DIDACTICA

Ver el siguiente apartado 3.3

EVALUACION

Diagnostica. Guia 1: Evalta los
conocimientos previos que
permiten la ensefianza y el
aprendizaje de los conceptos de la
fraccion como: la multiplicacion,
comun

la division, Minimo

Multiplo, numeros primos,
ubicacién en la recta numérica,
relaciones de orden.

Formativa: De la guia 2 a la guia 7,
se trabajan los contenidos que ya se
especificaron en esta tabla.
Sumativa. Se evalua todos los
contenidos abordados en la guia.
Autoevaluacion. Se realiza una
autoevaluacion en cada guia con el
objetivo que el estudiante sea

consciente de su proceso de

aprendizaje.




3.3 Secuenciacion didactica

A continuacidn, se muestra la secuenciacion para la unidad disefiada, se encontrara el

numero de guias, actividades y materiales
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Tabla 2. Secuenciacion didactica (construccion propia)

reto.

No. Guia y Objetivo.
nombre.
1. Enfréntate al Ensefar la estructura aditiva de las

fracciones a estudiantes de grado sexto
para que su aprendizaje sea significativo

quitando.

2. Graficando Solucionar problemas de la matematica a
ando. través de fracciones que le permiten

realizar su representacion grafica.

3. Avanzando en | Solucionar problemas de la matematica a
la recta. través de fracciones que le permiten

ubicar e identificar numeros fraccionarios
en la recta numérica.

4. Diviértete para | Diferenciar una fraccion homogénea de
tu saber. una heterogénea a través de su

representacion grafica y numérica.

5. Jugando con | Solucionar problemas de la cotidianidad
tu a través de fracciones equivalentes.
inteligencia.

6. Sumando, Solucionar problemas de la cotidianidad
sumando estas | a través de la suma de fracciones.
agregando.

7. Restando, Solucionar problemas de la matematica a
restando través de la resta de fracciones.
aprendes

Pensamiento.
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8. Sumandoy
restando estas
practicando.

Solucionar problemas de la matematica,
de la realidad y de la semirealidad a
través de la estructura aditiva de las
fracciones.

9. Evaluando,
evaluandolas
fracciones
las va
amando.

Solucionar problemas de la matematica,
de la realidad y de la semirealidad a
través de fracciones que le permiten
identificar el proceso y avance de
aprendizaje durante la unidad didactica.

Tabla 2. Secuenciacion didactica (construccion propia)

3.4 Estructura de la unidad didactica

En este apartado se presentard la estructura general que conforma cada una de las guias

° Encabezado.

Se encuentra el titulo de la guia, el nombre de la guia, nombre del estudiante, objetivo y

estandar.

UuRAN

[ D 7
ANTONIO NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

GUIA 2
GRAFICANDO ANDO

NOMBRE: [FECHA:

TEMA. Fraccién, representacion grafica.

Objetivo. Solucionar problemas de la matemética a través de fracciones
que le permiten realizar su representacién grafica.
Pensamiento. Numérico y sistemas numéricos.

Estandar. Utilizo nimeros racionales, en sus distintas expresiones
(fracciones, razones, decimales o porcentajes) para resolver
problemas en contextos de medida

DBA. Resuelve problemas que involucran nimeros racionales
positivos.

Grdfica 7. (Fuente de elaboracion propia)



e Conceptos.

En este apartado se presenta el tema trabajado, se explica y se hace un ejemplo.

o —

URAN

) E F D AD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO

FRACCION
Es la parte dividida la cual se toma de una unidad,
i donde a la parte de abajo se le asigna el nombre de
5

denominador y la parte tomada se le llama numerador,
su escritura es a sobre b(aT) por lo tanto @ es el
numerador y b es el denominador y este ltimo debe

ser diferente de cero.

PARTE TODO

A PARTIR DE UNA UNIDAD SE TIENE UN
TODO Y SE DIVIDE EN PARTES IGIJALES
PARA OBTENER UNA O VARIAS
FRACCIONES.

Gradfica 8. (Fuente de elaboracion propia)

Instruccion.

Se realiza la presentacion del tema que se estd trabajando con pequeios ejemplos.

Jnstuuceidn.

Se presenta la definicion de fraccion homogénea, luego se explica un
ejemplo y se propone las actividades.

FRACCIONES HOMOGENEAS Son aquellas fracciones tienen el

mismo denominador. Por ejemplo:

2 3 2 3 4 5 6 7
o . s 5 5 5 5 57

Gridfica 9. (Fuente de elaboracion propia)

40



Actividad individual.

en la instruccion.

o —
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Se propone actividades individuales para que el estudiante ponga en practica lo explicado

URAN

r / E R D A
ANTONIO NARINO

Uctividad 1.

De forma individual coloque el nimero fraccionario que corresponde a
cada representacion grafica sobre el espacio asignado.

< D

Gradfica 10. (Fuente de elaboracion propia)

Ejemplo problema.

de presentar los problemas propuestos.

-

D FACULTAD DE EDUCACION

En cada guia se explica un ejemplo con los cuatro pasos del modelo De Guzman antes

Adriana desea compartir 1 torta para su
cumpleanos, deja para ella la porcion verde
Teniendo en cuenta que las restantes son para
r su esposo y sus 3 hijos. ;Qué porcidn le
corresponde a cada uno?

Observe que cada porcion ahora se divide en
cuatro, al fraccionar se puede observar
que la porcion verde representa ,‘T, yf

N Esto se puede hacer por medio del concepto ‘
de equivalencia.

2o

UDClI

o
o

,P

Loy e e o o Wy
e, oy o ot
Pyestnm——
g

oy e o oy [

| .-
e

fupeon el ' Y

Lag e wme o percin e co Mt
Ao

Gradfica 11. (Fuente de elaboracion propia)



. Actividad grupal.
En las guias se propone al estudiante resolver con uno o varios compaieros, para que

afiance el conocimiento, pueda discutir, debatir, compartir ideas y asi construir saber.

Las siguientes actividades resuélvalas con un compariero

Uctividad 1.
Solucione las siguientes restas.
alal 4_2
‘5 5 5

Gradfica 12. (Fuente de elaboracion propia)

. Autoevaluacion
Al final de la guia se realiza una autoevaluacion para que el estudiante reconozca sus

fortalezas, debilidades y asi poder mejorar lo aprendido del proceso de aprendizaje.

PARA FINALIZAR SE DEBE EVALUAR EL APRENDIZAJE.

Representacion 6o )
grafica. W A
Alcanceé el
objetivo de la
guia.

Aprendi a
resolver
problemas de
la estructura
aditiva de las
fracciones

-
L@

Gradfica 13. (Fuente de elaboracion propia)
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3.5 Validacion de material de ensenanza

La unidad fue validada a través de una rubrica que contiene tres aspectos;-gae-son:
contenido, pedagodgica y disefio, en cada uno de ellos se presentan afirmaciones
relacionadas con estos y se puntian de 1 a 5, donde 1 es deficiente, 2 insuficiente, 3

aceptable, 4 bueno, 5 excelente.

La unidad didéctica fue validada por dos pares expertos en la ensefianza de la matematica,
el primero, el par 1, con mas de 10 afios de experiencia en la ensefianza de la disciplina en
educacion basica y media y 5 afios en educacioén superior, magister en educacion de la

Universidad de la Salle

Validacion Par evaluador 1: David Soto Riaifio.

A continuacion, se presenta el promedio obtenido en cada uno de los aspectos evaluados

en la rubrica (Ver Anexo 6.1)

Promedio de contenido: 4,5

El promedio del contenido es superior, alcanzo6 una valoraciéon de 4,5 lo que quiere decir
que el contenido estd organizado de forma secuencial, permite mejorar procesos de
aprendizaje a través de los ejemplos y definiciones que se abordan en cada una de las guias
y contribuye a la realizacion de representaciones graficas, numéricas y en la recta de la
fraccion, sin embargo, la informaciéon de los ejemplos en la representacion grafica y en la

recta numérica hay que ajustarlos.

Promedio de fundamentacion pedagogica: 4
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El promedio de la fundamentacién pedagogica es alto, lo que significa que el material
evidencia objetivos claros a alcanzar, permite trabajar y desarrollar estrategias de solucién
de problemas en los contextos de la matematica, la realidad y la semirealidad, sin embargo,

los objetivos con relacion a la nueva informacion en los contenidos se pueden mejorar.

Promedio de diseno: 4,5

El promedio del disefio es superior con una valoracion de 4,5 lo que significa que presenta
diversos tipos de texto, el estudiante efectivamente es autobnomo en su proceso de aprendizaje
preciso, presenta de forma clara la forma de abordar los problemas de Miguel de Guzman,
sin embargo, por la puntuacion (4,5) se puede mejorar el que el material sea mas llamativo,
sin embargo el material hay que volverlo mas atractivo para que el rol del docente realmente

se convierta en el orientador de la clase.

Promedio en general: 4,33

El segundo par, el par 2 con 10 afios de experiencia en la ensefianza de educacion basica

y media, egresado de la Universidad Cundinamarca.

Validacion Par evaluador 2: Juan Carlos Castillo Piamonte.

Promedio de contenido: 5

El promedio del contenido es superior, alcanzo la valoracion mas alta, lo que quiere decir
que el contenido estd organizado de forma secuencial, permite la apropiacion del
conocimiento y su respectiva evaluacion, siendo congruentes los contenidos y la presentacion

del material. Esta unidad admite mejorar procesos de aprendizaje a través de los ejemplos y
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definiciones que se abordan en cada una de las guias y contribuye a la realizacion de

representaciones graficas, numéricas y en la recta de la fraccion.

Promedio de Fundamentacion Pedagogica: 4,4

El promedio de la fundamentacion pedagdgica es alta con una buena valoracién, lo que
significa que presenta objetivos claros aunque se pueden mejorar, ya que existe interrelacion
de contenidos con nueva informacidén que permite al estudiante reflexionar sobre el nuevo
conocimiento, los pasos para la solucion de problemas de Miguel de Guzman ayudan para
la comprension del estudiante, en la resolucion de problemas, sin embargo hay que mejorar
el material desarrollado para que el nuevo conocimiento sea un apoyo en las estrategias de la

matematica de la realidad y la semirealidad.

Promedio de disenio:4,67

El promedio del disefio es superior con una valoracién cerca del 5, lo que significa que el
material es atractivo, preciso para la comprension del estudiante, permite trabajar el modelo
de solucion de problemas segin De Guzmén ya que presenta los pasos claros para su
realizacidon, ademas el rol del docente es el del facilitador como orientador de la clase, ya que
el estudiante a través de las guias se convierte en el protagonista principal de su propio
aprendizaje sin embargo hay que mejorar algunas graficas para que el material sea mas

atractivo.

Promedio en general:4,69

Observaciones positivas.
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El par evaluador encuentra en las guias de la unidad didéctica una estructura adecuada

para fortalecer el concepto de fraccion en los estudiantes.

Conclusion

Ambos pares coincidieron en calificacion 4 en estos aspectos:

e FEl material es atractivo, preciso y claro para la comprension del estudiante. (disefio)

Por tanto, se revisa el material de ensefianza y se cambia la letra, se mejoran algunas

imagenes, el color, tamafo, entre otros aspectos.

Se concluye después de la validacion de los dos pares que el material de ensefianza cumple
con los contenidos establecidos por los Referentes Nacionales de Calidad para la ensehanza
de la fraccion en el grado sexto, maneja la estrategia de solucion de problemas De Guzméan
desde la explicacion del como hacerlo hasta las actividades para implementarla, existe una
secuencia didactica en términos del avance conceptual para interiorizar el concepto de
fraccion y la presentacion en términos de disefio de la guia es acorde para este curso, puesto
que se apoya en recursos graficos y textuales, ademas es llamativa lo que permite que el

estudiante se interese por desarrollarla.
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4 CONCLUSIONES

Después de la elaboraciéon de la unidad didactica se presenta las siguientes

conclusiones:

La solucion de problemas es indispensable y fundamental en la ensefianza de
fracciones para el conocimiento en los estudiantes ya que asi el desenvolvimiento en
matematicas es mayor, debido a que a lo largo de su vida se presentan en las
operaciones numéricas, en este material se baso el modelo De Guzman (1994).
Teniendo en cuenta la educacion para estudiantes entre ocho y doce afios
aproximadamente, en la ensefianza de la fraccion se utilizé la unidad didactica ya
que el sentido de esta es motivar el aprendizaje en fracciones, puesto que durante el
recorrido de construir el conocimiento en la matematica es fundamental desarrollar
los diferentes procedimientos que se hacen numéricamente para que el aprendizaje
sea significativo en cada uno de los estudiantes contribuyendo en las competencias
de su vida diaria.

El material didactico fue disefiado y estructurado a través de los referentes nacionales
de calidad, teniendo en cuenta principalmente el pensamiento numérico, para el
desarrollo de las capacidades del razonamiento logico por medio de los sistemas
numéricos, realizando énfasis en el proceso de resolucion de problemas el cual
contribuye con la construccion significativa del conocimiento.

Cuando se ensefia un tema de la matematica escolar se debe realizar minimo tres
procesos de evaluacion, el que permite diagnosticar y a partir de ahi planear las clases

y la sumativa que permite verificar los aprendizajes obtenidos.
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El disefio de material para la ensefiaza es de compleja realizacion, porque implica un
alto grado de responsabilidad con la futura poblacion que se beneficiaré en el sentido
de que debe existir una coherencia entre lo pedagogico, didactico y disciplinar para

lograr alcanzar el objetivo de ensefanza.
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5 RECOMENDACIONES

En este material didactico se presenta las siguientes recomendaciones.

e Se sugiere a las personas que van a disefar material didactico la busqueda de las
necesidades que hay en la educacion matematica actual, con cualquier tema que
escojan se debe hacer una indagacién o revision de lo que se ha hecho y a partir
de ahi se adapta o se construye un nuevo material para cubrir unas necesidades
que sean reales.

e Trabajar resolucion de problemas, teniendo en cuenta que los referentes nacionales
de calidad hablan de este proceso general que aborda la importancia que tiene el
desarrollo y la comprension de la matematica desde diferentes contextos.

e En el proceso de aprendizaje de los estudiantes se debe observar luego de trabajar
la unidad didactica apoyandose en la evaluacion con el fin de verificar el avance
cognitivo individual y grupal.

e Implementar la unidad didactica debido a que no se pudo pilotear por la pandemia
mundial, ademas porque es un material interesante que ayuda a analizar y
comprender el proceso de aprendizaje de la fraccion como parte todo y su
estructura aditiva en forma individual y colectiva.

e Fortalecer el aprendizaje de los estudiantes a partir de las guias motivandolos a
seguir construyenco el conocimiento matematico, por tanto, es pertinente que los
docentes de matematicas se apoyen en este tipo de material para la ensefianza
aprendizaje de la estructura aditiva de la fraccion, utilizando todos los pasos del
modelo De Guzman (1994) sin omitir ninguno para que se fortalezca el proceso

de resolucion de problemas.
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7. ANEXOS

7.1. Anexo 1

UNIVERSIDAD UDC'

ANTONIO NARINO FACULTAD DE EDUCACION
Universidad Antonio Narifio 1
INSTRUMENTO DE VALIDACION UNIDAD DIDACTICA

Apreciado par evaluador, David D. Soto Riafio, agradezeo por favor evalie la Unidad Didéctica
titulada “Mis pasos fuertes en las fracciones™ en grado sexto a través de la solucion de problemas
segun ¢l método de Guzmdn,

Para ello diligencie la siguiente ribrica marcando con una x la valoracién correspondiente. teniendo
en cuenta que S es la puntuacion mas alta y uno la més baja.

Agradezco sus observaciones las cuales serdn un insumo importante para los arreglos y/o
correcciones que deban hacerse sobre el material presentado,

EVALUACION PARA UNIDAD DIDACTICA
DISENO DE MATERIALES ’
DE ENSENANZA

La eslnuchurs do materal presenta comenidos de modo 12345
secuencial que permiten la apropacon del conoamenio y s¢
MEpecivg evahacin

Son corgruentes 108 COMENAOS y 18 pressntacion del matena 12345x
La informacion ofrecida @ feevants y e interds para la 1234x5
poblacon selecconada
-
El materal dsefado permis mexesr procescs de aprendzae 12345«
Esta dentificado corectamente con btulo, poblacon a quien va 1234x5

Angidc y arek cisciplingr comespondiente

Jos ejemplos, problemas y apecicios planteados contribuyen a que el 12345x
pstadiante pueda makrar sumass y resias de fraccones

1.0 eyempios, problemas y aprcicios planteados contribuyen a que ¢ 1234x5
psiudiante representa ¥acconas grificaments

Lot ejermplos, problemas y ejercicios plantesdes contribuyen a que ¢ 12345
wstudiante represeme YRCoCNEs 8N B rects ruménca

Prasecta obpetivos claros y coherenes en Ancdon de los procesos de 12348
apandeae

Existe intarrelacién de contendos con rueva Informacitn 12345
E! matena desamolads permwe o sstudanie reflexionar oritcamente 123415

Sobre ¢l nuevo Concommnto

El nueve conccmiento permite el manejo de estrateglas para 'a 1234x5
resoiucan e probiemss
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7.2. Anexo 2

UNIVERSIDADI UDC'

ANTONIO NARINO FACULTAD DE EDUCACION

El material permite |a solucidn de problemas de la matematica, la 1234x5
realidad y la semirealidad

El material es atractivo, preciso y claro para la comprension del 1234x5
estudiante
La articulacion de diversos textos (icénicos, fllmicos, graficos, etc ) 12345x

impactan favorablemente y generan interés

El material permde trabajar el modelo de solucion de problemas de 1234x5
Miguel de Guzman

Se presenta de forma clara los pasos para la solucion de problemas 12345x
segun el método de Guzman

Cree que a partir de este material el rol del docente realmente es el 1234x5
de facilitador, el orientador de la clase.

El estudante a través de las guias se convierte en el protagonista 12345x
principal de su proceso de aprendizaje

OBSERVACIONES GENERALES

Nombre: David D. Soto Riafio
C.C. 79.254.973 de Bogota
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Universidad Antonio Narino

INSTRUMENTO DE VALIDACION UNIDAD DIDACTICA

Apreciado par evaluador Juan Carlos Castillo Piamonte, agradezco por favor evalue la
Unidad Didactica titulada “Mis pasos fuertes en las fracciones” en grado sexto a través de
la solucion de problemas segtin el método de Guzman.

Para ello diligencie la siguiente rubrica marcando con una x la valoracién correspondiente,
teniendo en cuenta que 5 es la puntuacion mas alta y uno la més baja.

Agradezco sus observaciones las cuales seran un insumo importante para los arreglos y/o
correcciones que deban hacerse sobre el material presentado.

EVALUACION PARA UNIDAD
DISENO DE DIDACTICA
MATERIALES DE
ENSENANZA

La estructura del material presenta contenidos de modo secuencial 12345 3
que permiten la apropiacion del conocimiento y su

respectiva evaluacion.

Son congruentes los contenidos y la presentacion del material. 12345 3
La informacion ofrecida es relevante y de interés para la 12345

poblacion seleccionada.

[El material disefiado permite mejorar procesos de aprendizaje. 12345

Esta identificado correctamente con: titulo, poblacion a quien va 12345

dirigido y area disciplinar correspondiente.

Los ejemplos, problemas y ejercicios planteados contribuyen a que el estudiante 12345

pueda realizar sumas y restas de fracciones.

Los ejemplos, problemas y ejercicios planteados contribuyen a que el estudiante 12345

represente fracciones graficamente

Los ejemplos, problemas y ejercicios planteados contribuyen a que el estudiante 12345

represente fracciones en la recta numérica.

Presenta objetivos claros y coherentes en funcion de los procesos de aprendizaje. | 12345

Existe interrelacion de contenidos con nueva informacion. 12345

El material desarrollado permite al estudiante reflexionar criticamente sobre el 12345

nuevo conocimiento.
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El nuevo conocimiento permite el manejo de estrategias para la 12345
resolucion de problemas

El material permite la solucion de problemas de la matematica, la realidad 12345
la semirealidad.

El material es atractivo, preciso y claro para la comprension del 12345 4
estudiante.

La articulacion de diversos textos (iconicos, filmicos, graficos, etc.) 12345 4
impactan favorablemente y generan interés.

El material permite trabajar el modelo de solucion de problemas de Miguel 12345 3
de Guzmén.

Se presenta de forma clara los pasos para la solucion de problemas segiin el 12345 3
método de Guzman.

Cree que a partir de este material el rol del docente realmente es el de 12345 3
facilitador, el orientador de la clase.

El estudiante a través de las guias se convierte en el protagonista 12345 3
principal de su proceso de aprendizaje

OBSERVACIONES GENERALES: Teniendo en cuenta que el proposito de una guia es
el de orientar o dirigir a un estudiante hacia un aprendizaje eficaz, por medio de
diferentes técnicas que le permitan solucionar su dudas y fortalecer sus conocimientos,
encuentro en €ste material una estructura adecuada para afianzar el concepto de fraccion
en los estudiantes.

Esta validacion se entrega a los 07 dias del mes de abril de 2020.

L4

Nombre: Juan Carlos Castillo Piamonte

C.C. 1069719502
Cel. 3194094346
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7.3. Anexo 3

GUIA 1
ENFRENTATE RETO

Nombre Fecha curso

TEMA. Prueba diagndstica

Objetivo. c

Pensamiento. Numérico y sistemas numéricos.

Uctividad 1.

En las preguntas del 1 al 7 marque con una X la respuesta correcta

1. La madre de Karen compré un paquete de galletas que contiene 12
paquetes pequenos; desea repartirlo entre Karen, Nicol, y Santiago.
éPararepartir la unidad en partes iguales la operacion que se debe hacer

es’?
a.3+3+3+3=
b. =

4
c. 12+3
d. 12 x3

2. ¢En cuantas partes se puede dividir un paquete de dulces que contiene
24 unidades para que queden 8 grupos iguales?

3
b. 4
¢ 5

Q
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d 6

3. El grafico donde se representan los numeros naturales ordenados y

o 0 T

P

o 0 T o

separados por una misma distancia, se llama:
Grafico numérico

Recta graduada

Recta numérica

Grafica graduada

Para ubicar los numeros naturales en la recta numérica se deben
colocar:

En desorden

Dos numeros pares y un numero impar

En orden de izquierda a derecha

No interesa la nomenclatura

Uctividad 3.

o 0 T o

Los simbolos correctos que se usan para representar “mayor que” y
“menor que” son:

>y <

Mayor y menor

Mas y menos

+y-—

La forma correcta de representar a través de lenguaje matematico que

5 es mayor que 2, es:
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a. 5 > 2
b. 5<2

542
d. 5-2

C.

7. Un numero natural que exactamente tiene dos divisores, que sonel 1y

el mismo término, se llama:

Numero compuesto

b. NUmero primo
a. Factor comun

a.

b. NiUmero natural

MCM

3,4,9,12

4.

Itiplo (MCM) de

s

’

inimo comun mu

Halle el m

3,4,9,12

fraccionario.

7

Escriba al frente de cada una de las flechas el nombre de cada parte del
ndmero
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GUIA 2
GRAFICANDO

NOMBRE: FECHA:
CURSO

TEMA. Fraccion, representacion grafica.

Objetivo. Solucionar problemas de la matematica a través de fracciones que le
permiten realizar su representacion grafica.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.

Estandar. Utilizo nUmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran numeros racionales positivos.

Jnstrwuccidn:

A partir de la unidad todo conozca la introduccion a las fracciones,
para ello lee lo siguiente:



UDCI

UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO

FRACCION

Es la parte dividida la cual se toma de una unidad, donde a la
—— parte de abajo se le asigna el nombre de denominador y la

parte tomada se le llama numerador, su escrituraes a sobre
a .
b( ™ ) por lo tanto a es el numeradory b es el denominador

y este Ultimo debe ser diferente de cero.

PARTE TODO

A PARTIR DE UNA UNIDAD SE TIENE UN
TODO Y SE DIVIDE EN PARTES IGUALES
PARA OBTENER UNA O VARIAS
FRACCIONES.

@B A %

Egte es un Este es un Este es un Este es un Esta es una
CIRCULO CUADRADO RECTANGULO TRIANGULO ESTRELLA
ENTERO ENTERO ENTERO ENTERO ENTERA
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en cuantas partes se debe dividir la unidad y el denominador cuantas

luego se toma alguna de ellas, donde el numerador es el que indica
partes hay en total.

Observe que ahora cada entero esta dividido en partes iguales y
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fica de la parte sombreada sobre el espacio asignado.

s

on gra

De forma individual coloque el numero fraccionario que corresponde a cada

s

representaci
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A continuacion, se explica un ejercicio para que lo analice y luego
siga solucionando las actividades.

Adriana desea compartir 1 torta para su
cumpleaios, deja para ella la porcion verde.

1 Teniendo en cuenta que las restantes son para su
1 esposo y sus 3 hijos. ¢Qué porcion le corresponde a
cada uno?

Observe que cada porciéon ahora se divide en
cuatro, al fraccionar se puede observar que la

., 4 1
4 porcion verde representa = V2 Esto se

puede hacer por medio del concepto de
equivalencia.

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZ ACION DEL ESTRATEGIA DEL PROBLEMA
PROBLEMA
Responda las siguientes preguntas: e Sacar los datos
v' 5 personas
¢éEn esta etapa escriba como se s 1 de torta para

siente ante el problema?

Por ejemplo, Tengo dudas Adriana
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D A D

éSe siente seguro para resolver el
problema?
No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asustan?
La parte que queda por resolver

éCree que lo puede resolver?
Por supuesto sé que lo puedo

resolver

UDCI
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3
\/Z de torta para
4 personas

Revisar el diagrama

Hacer el proceso

AAA

Observe la parte blanca de la torta,
cada una de ellas se divide en
4 partes iguales, ya que quedan 4
personas para repartir esas 3
porciones.

Cada porcion se divide en 4 partes
iguales,
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TERCER PASO
Seguir con la estrategia

1
Ella toma 3 de torta y cada uno
de los 4 personas restantes
, 1
toma tomaria " de cada una de

3 .
las 2 porciones restantes que

) 1
equivale a 16 de la torta

original. Luego se une la
porcion de cada hijo y el
esposo

y se concluye que los 4 toman
3 ..
16 de la torta original cada uno.
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Luego se agrega la de cada hijo
y el esposo, concluyendo que
cada uno los 4 miembros

3
restantes toman 16 de la torta

A2
.

CUARTO PASO
Revisar el proceso

original.

. 4 1
Adriana le corresponde e o "

de torta y al esposo y los 3 hijos
3

le corresponde 7 de torta a

cada uno.
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de hawaiana. Represente graficamente las porciones

aqui nes

pizza de pollo la divide en 8 partes y |la pizza hawaiana en 16
10
16

siguiente manera: La pizza Mexicana la divide en 4 partes, la
: : 2 :
partes. Juan es su primer cliente y le pide 7 de mexicana,

Un pizzero hace 3 pizzas, como cada una es de un sabor
diferente él decide dividirlas en porciones iguales de la

gue Juan se comio6 de cada pizza.

polloy

Diviéutete y apiende con un cempaiiero.

U partiv de
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Revisar el diagrama

ESTRATEGIA DEL PROBLEMA

Sacar los datos
Hacer el proceso
Revisar el proceso

CUARTO PASO

SEGUNDO PASO
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esfera vy

7z

paralelepipedo. Teniendo en cuenta que el relleno de color blanco
paralelepipedo. El divide los chocolates para compartirlos con 6

Sebastian vende chocolates en forma de estrella,
representa la totalidad.

7

Angel compra 2 chocolates de estrella, 3 de esfera y 1 de
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: , 2 1
amigos de manera que él toma - de cada de estrella, 5 de cada

rd 1 d
circuloy 3 de cada rectangulo.

Represente graficamente la informacion del problema.

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
Estrategia del problema

FAMILIARIZACION DEL Sacar los datos
PROBLEMA
Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

¢Se siente seguro para resolver el Hacer un diagrama

problema?

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asustan?

Hacer una suma

éCree que lo puede resolver?
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Revisar el proceso

CUARTO PA

TERCER PASO

Seguir con la estrategia
S5

TERRENO PARA CULTIVAR

Teniendo en cuenta el grafico anterior., Jhon y Emily compran un

terreno para cultivar fresas, el cual tiene una casa muy hermosa y
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. 7 .
tiene 5 para poder sembrar, pero se les dificulta pasar de un lado a

1 - , L
otro, por lo tanto, le quitan 3@ la piscina y asi tener facil acceso.

A partir del grafico dado realice uno nuevo y convierta 3 de la piscina

en terreno para cultivar ¢ Qué numero fraccionario representa ahora
el terreno para cultivar?

¢Qué parte del terreno representa ahora la piscina?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO

Estrategia del problema
FAMILIARIZACION DEL Sacar los datos
PROBLEMA

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

Hacer un diagrama

éSe siente seguro para resolver el
problema?

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asustan?

Hacer una suma

éCree que lo puede resolver?
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Revisar el proceso
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GUIA 3

RECTA:

“HA

FEC

NOMBRE
CURSO

Tema. Fraccidon, Recta numérica.

Objetivo. Solucionar problemas de la matematica a través de fracciones que le
permiten ubicar e identificar numeros fraccionarios en la recta numérica.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.
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Estandar. Utilizo nUmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran niumeros racionales positivos.

La recta numérica es un grafico rectilineo
gue ayuda a contar y se utiliza para ubicar
los numeros naturales y fraccionarios. La
distancia entre cada numero debe ser igual.

RECTA NUMERICA

o
[

N
w
S

wm
o

La ubicacién en la recta numérica de los numeros
naturales se hace de izquierda a derecha donde los
0 1 1 3 2 5 3
2 2 2 . . .
enteros deben tener la misma distancia entre uno y otro.
/-\ La recta numérica ayuda a
| | | | | | | | | contar, Ejemplo: Un nifio
parte desde el punto 0 da un
) 1 2 3 4 8 6 7 8

paso y queda ubicado en el
numero 1.

/\/\/\ El nifio da 2 pasos mas, y 1

| | | | | | | | paso que llevaba queda
ubicado en el nimero3.
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/\/\/\/\/\/\/Y\ El nifio da 5 pasos, mas 3
| || I

| | pasos que llevaba, queda
0 1 2 3 4 3 6 2 & ubicado en el nimero 8

JInstuuccidn.

En la recta numérica se presenta un ejemplo, luego se
proponen actividades individuales y en grupo

Ivan hace el siguiente recorrido en las cuadras del barrio aprendiendo a
manejar su carro: los martes,

jueves y sabado avanza una cuadra, los lunes, miércoles y viernes

se desplaza cinco cuadras y el domingo recorre 8 cuadras, siempre

partiendo desde su casa (punto 0)

Haga una representacion grafica en la recta numérica de cada

recorrido, teniendo en cuenta la informacion dada.
MARTES, JUEVES, SABADO LUNES , MIERCOLES, VIERNES

>

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
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Estrategia del problema

FAMILIARIZACION DEL e Sacar los datos

PROBLEMA v 8 cuadras

Responda las siguientes preguntas: v Itfnes, miércoles vy
viernes

¢En esta etapa escriba como se

siente ante el problema? v’ Martes, jueves vy

Tengo dudas sabado

éSe siente seguro para resolver el e Revisar el diagrama

pro blema? MARTES, JUEVES, SABADO LUNES , MIERCOLES, VIERNES

No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

No, sé que lo puedo lograr * Hacer el proceso
¢Qué datos lo asustan? CEIaI::\aesl, miécoles y viernes corresponde a la
u

La parte que queda por resolver

e igualmente martes, jueves y sabado

éCree que lo puede resolver? corresponde a la cuadra 5
Por supuesto sé que lo puedo

resolver

TERCER PASO CUARTO PASO
Seguir con la estrategia Revisar el proceso

Falta el domingo se dibuja el carro Queda la recta numérica con el
en la recta numérica recorrido del domingo.
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LUNES , MIERCOLES, VIERNES

%3 MARTES, JUEVES, SABADO

S i . i . . Para ubicar las fracciones en la recta numérica se debe <

“ tener en cuenta que la unidad se divide teniendo en “

< 0 1 1 3 2 5 3 <
« — — i cuenta el denominador y se toma el numerador v
« ) ; 5 «
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2
"7

d

12
17

Uctividad 2.

Asigne el numero fraccionario a las letras que estan
ubicadas en la recta numérica.

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION
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¢En esta etapa escriba como se

siente ante el problema?

Revisar el diagrama

éSe siente seguro para resolver el

problema?

éSe siente inseguro para resolver el

problema?

Hacer el proceso

éCree que lo puede resolver?

¢Qué datos lo asustan?

CUARTO PASO

TERCER PASO

Revisar el proceso

Seguir con la estrategia
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Uctividad 4.
Paon una aventura.

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

Juan David compra 6 tiras de goma de mascar y las desea compartir con
7 amigos, él toma 1 goma y les da las demas a sus amigos para que las
compartan equitativamente. Represente en una recta numérica cada
goma y fraccidonela de acuerdo al problema.

PRIMER PASO
FAMILIARIZ ACION DEL
PROBLEMA

Responda las siguientes preguntas:
¢En esta etapa escriba como se

siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el
problema?

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asustan?

éCree que lo puede resolver?

SEGUNDO PASO
Estrategia del problema
Sacar los datos

Revisar el diagrama

Hacer el proceso
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dia gana 4,y el tercer dia se gana 7. Represente en la recta numérica de forma
individual las canicas que se gano dia a dia y luego lo hace en una sola recta

Carlos juega canicas con 3 amigos, el primer dia se gana 1 canica, el segundo
numeérica.

TERCER PASO

Seguir con la estrategia
5.

PRIMER PASO

FAMILIARIZACION DEL

PROBLEMA
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¢En esta etapa escriba como se

Responda las siguientes preguntas:
siente ante el problema?

Revisar el diagrama

éSe siente seguro para resolver el

problema?

Hacer el proceso

éSe siente inseguro para resolver el

problema?

¢Qué datos lo asustan?

é¢Cree que lo puede resolver?

CUARTO PASO

TERCER PASO

Revisar el proceso

Seguir con la estrategia
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-
79

NOMBRE
CURSO

FECHA

Tema. Fraccion Homogénea y Heterogénea.

Objetivo. Diferenciar una fracciéon homogénea de una heterogénea a través de
su representacion grafica y numeérica.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.

Estandar. Utilizo nUmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran numeros racionales positivos.

Instuuceidn.

Se presenta la definicidon de fraccion homogénea, luego se explica un ejemplo
y se propone las actividades.

Son aquellas fracciones tienen el
mismo denominador. Por ejemplo:

FRACCIONES HOMOGENEAS

2 3 2 3 4 5 6 7
I 5 5’ 5 g5 g5 g5
5 5
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Observe el siguiente ejemplo de fracciones homogéneas.

Una madre divide una torta en partes iguales para compartirla entre
7 personas incluida ella. Reparte 2 porciones, luego 3 porciones, después 1
porcidn. ¢ Cuantas porciones ha repartido hasta el momento?

PRIMER PASO
FAMILIARIZ ACION DEL
PROBLEMA

Responda las siguientes preguntas:

¢ como se siente ante el problema?
Tengo dudas

éSe siente seguro para resolver el
problema?
No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

SEGUNDO PASO
Estrategia del problema

e Sacar los datos
v 7 personas

2
v' =de torta
7
3
v = de torta

1
v = de torta

e Revisar el diagrama

e Hacer el proceso
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¢Qué datos lo asusta?

La parte que queda por resolver La torta se divide en 7 partes
iguales, y se cuentan las porciones

éCree que lo puede resolver? que ha repartido

Por supuesto sé que lo puedo

resolver

TERCER PASO CUARTO PASO

Seguir con la estrategia Revisar el proceso

7

7

Se observa que la madre primero
reparte 2 porciones de torta, Se concluye que cada una de las

partes repartidas es una fraccion

. 2
entonces equivale a = Luego
homogénea porque hasta el

reparte 3 porciones; este o
momento se han repartido >

31
.. P | -,— que hasta el momento
porcion que significa p 77

. 6
equivale a = de torta.

3 V' d
representa - después 1
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Busque 3 parejas de fracciones la cual cada una de ellas
represente el mismo numero fraccionario teniendo en
cuenta la parte sombreada, ubiquelas o escriba la letra que
les corresponden sobre las lineas .

@S ™PO B m i

E F

Resuelva la siguiente actividad con un companero.



1
5

—de ella en =

2
5

z
o
(&)
<
O
=
(]
w
w
[a]
o
<
[
-
=
(&)
<
w

Estrategia del problema

Sacar los datos
Revisar el diagrama

SEGUNDO PASO

Hacer el proceso

de fanegada de una finca y siembra

3
5

ra

FAMILIARIZ ACION DEL

PROBLEMA

Realice un esquema y represente la situacion

Un padre compra

tiene su casa
¢En esta etapa escriba como se

siente ante el problema?
éSe siente inseguro para resolver el

éSe siente seguro para resolver el
problema?

Responda las siguientes preguntas:
problema?

éCree que lo puede resolver?

¢Qué datos lo asusta?

PRIMER PASO

/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////
/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////
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TERCER PASO
Seguir con la estrategia

HETEROGENE &

UAR
Revisar el proceso

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION
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Son aquellas fracciones que tienen diferente
denominador.

2, 1
5> 8

Jnstuccidn.

Observe el siguiente ejemplo de fracciones heterogéneas.
Uctividad 3.

Conmds compaiienas te divertivis

En compaiia de dos companeros solucione:

Manuel compra i de libra de queso campesino el viernes, el sabado

: 1. :
adquiere Ellbra de queso parmesano y el domingo lleva del

3 o
supermercado s de queso costefio rallado.

NP

La anterior situacion tiene numeros fraccionarios
heterogéneos, ¢Cuales son fraccionarios de las antriores
graficas?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
Estrategia del problema
e Sacar los datos
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I'VERSIDAD

FAMILIARIZACION DEL
PROBLEMA

¢éEn esta etapa escriba como se
siente ante el problema?
Tengo dudas

éSe siente seguro para resolver el
problema?
No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asusta?
La parte que queda por resolver

éCree que lo puede resolver?
Por supuesto sé que lo puedo
resolver

TERCER PASO
Seguir con la estrategia

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

v' 3 dias

1
4 " de queso

<
I

1
5 de queso

<
I

3
. de queso

e Revisar el diagrama

e Hacer el proceso
Asignale a cada representacion su
numero fraccionario

CUARTO PASO
Revisar el proceso
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« Tener los numeros fraccionarios

S 1

o 4;

3

)

1
2

3
3

y se concluye
fracciones hetero

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

]

1
4
géne

N | =

3
— Son
8

Q

S.
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Asigne una representacion grafica para los numeros fraccionarios
heterogéneos

o
|
<
|

@ |
=
=

Uctividad 5.
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Busque un compafiero para solucionar el siguiente ejercicio:

_ _ 1 1
Fredy compra un jugo para el almuerzo primero se toma > luego se toma 3 de

1
lo que le quedaba y por ultimo S

Represente graficamente y analice si las fracciones son

heterogéneas.
PRIMER PASO SEGUNDO PASO
Estrategia del problema
FAMILIARIZ ACION DEL Sacar los datos
PROBLEMA

Responda las siguientes preguntas:

(En esta etapa escriba cémo se Hacerun diagrama
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el

problema?
Hacer una suma

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asustan?

éCree que lo puede resolver?
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Revisar el proceso
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GUIA 5

JUGANDO CON TU
INTELIGENCIA

L

NOMBRE
FECHA CURSO

Tema. Orden de fracciones.

Objetivo. Solucionar problemas de la cotidianidad a través de fracciones
equivalentes.

Pensamiento. Numérico y sistemas numéricos.

Estandar. Utilizo nUmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran numeros racionales positivos.

ORDEN DE FRACCIONES

Instuuccidn

Para ordenar fracciones se va a tener en cuenta la amplificacidon, que consiste
en multiplicar una fraccion por cualquier digito, tanto en su numerador como
en el denominador, ejemplo:

. ., 5 e
Esta la fraccion -y observe como queda amplificado por dos, por tres, y por

cuatro.
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Cuando se desea observar el orden de las fracciones se
2 < 3 deben tener varios aspectos en cuenta:
I
5 5 1. Enlas fracciones homogéneas el denominador
es igual, entonces hay que apoyarse en el
numerador y el nUmero mayor da el orden.
7 3 2. Cuando se operan fracciones heterogéneas, se
— > e busca por medio de la equivalencia dejarlas
8 5 homogéneas multiplicando por el
denominador contrario.

Observe el siguiente ejemplo de orden de fracciones.
7 7 . . 3
Javier tiene un 5 de 5000 pesos mas que Juan, y Daniel tiene - de

5000 pesos mas que Juan. é{Entre Javier Y Daniel quien tiene
mas dinero?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
Estrategia del problema
FAMILIARIZACION DEL  Sacar los datos
PROBLEMA v/ 2 personas
Responda las siguientes preguntas: v 7 mas de
5000 pesos
¢En esta etapa escribe como se
. 3 .
siente ante el problema? v 2 més de
Tengo dudas 5

5000 pesos
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éSe siente seguro para resolver el
problema?
No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asusta?
La parte que queda por resolver

éCree que lo puede resolver?
Por supuesto sé que lo puedo
resolver

7x3 21 3x7 _ 21

8x3 24 5x7 35

TERCER PASO
Seguir con la estrategia

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

e Hallar quien es mayor
Se realiza una
multiplicacion  cruzada,
denominador por el
numerador contrario,
para buscar un numerador
mayor.
7 X5

8 x3

e Hacer el proceso
35 24

7~ .73
8. "AB

7 X5

35

8 X3

24

35 > 24

NN
\Y
v w

CUARTO PASO
Revisar el proceso
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Ubicar los fraccionarios para Se concluye que Javier tiene
H 1 7 7 7 3
multiplicarlos mas dolares ya que - >:

7 3
->0<-=
8 5

Resuelve las siguientes actividades con un compaiiero.

Uctividad 1.
Entre das o mds el weta es facil

Omar y Lucia se proponen bajar de peso en un mes, por lo que Omar
sale a montar bicicleta todos los dias una hora por la mafiana y en el

.5 . . S
mes baja 5 de 20kg; Lucia hace la misma hora de ejercicio pero en una

3
bicicleta estatica y ella baja s de 20kg.

a. ¢Quién de los dos ha bajado mas de peso?

b. ¢Cuanto baja de peso Omar en 2 meses?

c. ¢Cuanto baja de peso Lucia en 3 meses?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZACION DEL ESTRATEGLA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el
problema?
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éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asusta?

éCree que lo puede resolver?
Seguir con la estrategia

TERCER PASO



UDCI

UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO

Entre vaios la cavera se ganad.
Tres ciclistas hacen calentamiento en la pista del velddromo Luis Carlos Galan.

. , . . 4
En la dltima vuelta después de terminarla; Nairo pedalea ~ mas de vuelta,

. 5 7
Rigo pedalea - masy Egan pedalea g mas.

a. ¢Cual de los 3 ciclistas entrena mas?

b. éEntre Rigo y Nairo quién entrena menos?
c. ¢éEntre Nairo y Egan quién entrena mas?
d. iEntre Egan y Rigo quién entrena mas?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZACION DEL ESTRATEGLA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el
problema?



FACULTAD DE EDUCACION

Revisar el diagrama
Hacer el proceso

éSe siente inseguro para resolver el

problema?
é¢Cree que lo puede resolver?

¢Qué datos lo asusta?

Revisar el proceso

CUARTO PA

TERCER PASO

Seguir con la estrategia



U
ANTONIO NARINO

N

UDCI

I'VERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION

Uctividad 3.
Sofia, Andrés y Laura organizan una caminata de 2 kildmetros, pero no

. , .2 . ,
la alcanzan a terminar. Sofia camina - menos del recorrido total, Andrés

. 8 : . 4
camina — menos del recorrido total y Laura camina T3 menos del
recorrido total.
a. ¢Delos 3 quién camina mas?
b. éDe los 3 quién camina menos?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZACION DEL ESTRATEGIA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el

Realizar el diagrama
problema?

éSe siente inseguro para resolver el
problema?
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UDCI

I'VERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION

Alcancé el
objetivo de la
guia.

Aprendi a
resolver
problemas de
fracciones
equivalentes.

GUIA

SUMANDO, SUMANDO, ESTAS
AGREGANDOQO.

NOMBRE
FECHA CURSO

Tema. Adiciones con fracciones.

Objetivo. Solucionar problemas de la cotidianidad a través de la suma de
fracciones.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.

Estandar. Utilizo numeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran numeros racionales positivos.

EJEMPLO DE FRACCIONES HOMOGENEAS.



UDCI

I'VERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION

ANTONIO NARINO

La profesora de preescolar compro un helado para repartir el dia de los

4
nifios, lo dividié en 25 partes, A Kevin le di6 E de helado, a Valentina

3 2
le did 2—5, a Camila le dio E éCuanto helado se han comido los 3 nifios

PRIMER PASO SEGUNDO PASO

FAMILIARIZ ACION DEL ESTRATEGIA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas: v' 3 nifios

2
v" — de helado
25

¢En esta etapa escriba como se

. 5 3

siente ante el problema? v de helado
Tengo dudas 25

éSe siente seguro para resolver el
problema? v 75 de helado
No, pero lo voy a intentar

e Hacer la suma de fracciones
éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asustan?
La parte que queda por resolver

éCree que lo puede resolver?

Por supuesto sé que lo puedo

resolver e Hacer el proceso
Solo se suman los numeradores y
como los denominadores son
iguales se deja uno solo que es 25.



UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

243+4 _ 9
25 25
TERCER PASO CUARTO PASO
Seguir con la estrategia Revisar el proceso
2 3 4 9

Los nimeros de los denominadores 25 25 25 25
son iguales: que es el

25 el cual ahora se suma sélo  S€ concluye que los 3 nifios se
. 9

los numeradores han comido e de helado.

2,3y4

DE ACUERDO CON EL PROBLEMA ANTERIOR FRACCIONES
HOMOGENEAS SE ENTIENDE POR:

Cuando se operan, se deja el mismo
denominador y se opera Unicamente el
numerador; teniendo en cuenta el
signo positivo o negativo.

EJEMPLO CON FRACCIONES HETEROGENEAS.

La profesora Angela prepara las pruebas de quimica para los grados de once
del cuarto periodo de la siguiente manera:



UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

4 2 ., 4
El Iunes; de hora, el martes 3 de hora, el miércoles - de hora.

éCuanto tiempo emplea la profesora Angela en los 3 primeros dias
de la semana haciendo las pruebas de quimica?

PRIMER PASO
FAMILIARIZACION DEL
PROBLEMA

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?
Tengo dudas

éSe siente seguro para resolver el
problema?
No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asusta?
La parte que queda por resolver

éCree que lo puede resolver?
Por supuesto sé que lo puedo
resolver

SEGUNDO PASO

ESTRATEGLA DEL PROBLEMA

Sacar los datos
v' 3 dias

4
v = de hora

2
v 3 de hora

4
v. — de hora
21

Hallar el MCM MCM
3 7 213
17 7 |7

1 11 543=21

Hacer el proceso



TERCER PASO
Seguir con la estrategia

Los numeros de los denominadores
son:

3, 7y 21 el cual se
descomponen en factores
primos que en este caso seria
3y7

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

2Xx7  4%X3 4 x1

3x7 = 7x3  21x1
Luego de encontrar el MCM, este se

coloca en el denominador, donde
cada denominador se amplifica por
un numero que dé como resultado
el MCM y por ese numero que se
multiplica el numerador también se
multiplica cada numerador, para
luego sumarlos todos.

(2X7)+(4x3)+(4x1) _ 14+12+4
21 21
Se suman solo los numeradores
_30_ 10
21 7
CUARTO PASO

Revisar el proceso
2,4, 4 _10

3 ¢ 21 7

Se concluye que en los 3
primeros dias de la semana La
profesora Angela lleva

10 :
— de hora haciendo las pruebas
de quimica.
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Cuando se operan, se haya el Minimo Comun Multiplo (MCM) de los
denominadores, el cual se hace descomponiendo en factores primos. Luego
el MCM que se halla queda como denominador y se divide en cada
denominador y se multiplica por cada numerador; estos se colocan en el
numerador final. Asi por ultimo se opera con su respectivo signo.

De forma individual o con un companero solucione las
siguientes sumas.

Uctividad 1.
4 2) 5
s T1s a4




UDCI

UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO

4 9 5
b.g+g+g—

2 3. 8_
e T |

d24+242=
2 2 2
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1U J g e
e.ﬁ Z-Fg—

Uctividad 2.
Pan el poder en tu saber
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I'VERSIDAD

3 )
[lanta — de libra.
10

¢ Cuanto aire agregd de mas el mecanico?

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

En la formula 1 Al mecanico le dijeron que le colocara 32 libras de aire a cada

: . . 3 . .
llanta del auto de Alonso. A la primera llanta le coloco en aire " de libra mas, a

, 3 . , 5 . ,
la segunda, le coloco - de libra mas, a la tercera, s de libra mas, y a la cuarta

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZACION DEL ESTRATEGIA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el

hacer diagrama
problema?

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

Hacer el proceso
¢Qué datos lo asustan?

éCree que lo puede resolver?

TERCER PASO CUARTO PASO
Seguir con la estrategia Revisar el proceso



FACULTAD DE EDUCACION

3.

2

1. Un profesor reparte entre sus 16 estudiantes — de pliego de cartulina

3

5
y12

¢Cuanta cartulina repartio en total?

5
blanca, —de cartulina verde

de cartulina amarilla.

4

SEGUNDO PASO

PRIMER PASO

ESTRATEGLA DEL PROBLEMA

&

FAMILIARIZACION DEL

PROBLEMA

Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:



FACULTAD DE EDUCACION

hacer diagrama
Hacer el proceso

problema?

¢En esta etapa escriba como se
problema?

siente ante el problema?
éSe siente inseguro para resolver el

éSe siente seguro para resolver el

¢Qué datos lo asustan?

éCree que lo puede resolver?

CUARTO PASO

TERCER PASO

Revisar el proceso

Seguir con la estrategia

PARA FINALIZAR SE DEBE EVALUAR EL APRENDIZAIE.
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GUIA 7
RESTANDO, RESTANDO
APRENDES QUITANDO
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Objetivo. Solucionar problemas de la matematica a través de la resta de
fracciones.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.

Estandar. Utilizo nUmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,
razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran niumeros racionales positivos.
EJEMPLO CON FRACCIONES HOMOGENEAS.
El estudiante Angel prepara desea compartir el dia del nifio tres helados de dos

o . 4
sabores con sus 7 compafieros, pero antes de repartirlo se come - de helado,
, . 2z 1 z
Luego le da a su amigo Julian = de helado, después se encuentra

Lauray le regala % de helado.

¢ Cuanto helado queda para repartir entre los demas nifos?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO

FAMILIARIZ ACION DEL ESTRATEGIA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas: v' 2 helados

1
. . v =
¢éEn esta etapa escriba como se 7de helado

siente ante el problema?
Tengo dudas v

de helado

éSe siente seguro para resolver el
problema?
No, pero lo voy a intentar

<
|

;} de helado



UNIV ERSI
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éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asustan?
La parte que queda por resolver

é¢Cree que lo puede resolver?

Por supuesto sé que lo puedo
resolver

TERCER PASO

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

e Hacer el proceso

Por medio de equivalencia se

transforma el

2 multiplicando por 7 y se le coloca
como denominador el 1, que
también se multiplica por 7

2 14

7
_X_=_
1 7 7

1
Luego se reemplaza el 2 por -
14 4 2 1_

Se hace la resta Unicamente de los
numeradores y se deja el mismo
denominador.

14-4-2-1=7

CUARTO PASO



UNIVERSIDAD
ANTONIO NARINO

Seguir con la estrategia

Los numeros de los fraccionarios
son:

4 2 1
2— ——=—= el cual se
7 7 7

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

Revisar el proceso
14 4 2 1 7

Se concluye que queda ;de

helado, lo que quiere decir que
es un helado completo.

EJEMPLO CON FRACCIONES HETEROGENEAS.

Paula cierto dia decidié organizar una ensalada de frutas, ella llevd tres

1
papayas, el cual le dio a la profesora Julieth 3 de papaya, a la profesora

: o1 ., 5
Elizabeth le compartio oY al profesor Juan Carlos le ofrecio o

¢ Cuanta papaya le queda para compartir en la ensalada de frutas?

PRIMER PASO
FAMILIARIZ ACION DEL
PROBLEMA

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se

siente ante el problema?
Tengo dudas

éSe siente seguro para resolver el

problema?
No, pero lo voy a intentar

SEGUNDO PASO
Estrategia del problema

e Sacar los datos
v' 3 papayas

1
4 3 de papaya

4 % de papaya

5
v —
> de papaya

e Hallar el MCM



IV ER S| \
ANTONIO NARINO

D A D

éSe siente inseguro para resolver el
problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asustan?
La parte que queda por resolver

é¢Cree que lo puede resolver?
Por supuesto sé que lo puedo
resolver

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

3 6
33
3 3
11

MCM 2X2Xx3 =12

e Hacer el proceso

1 1 5
3—=——-— —=
3 6 12
Por medio de equivalencia se
transforma el
3 multiplicando por cualquier

denominador, en este caso se va a
utilizar el menor que es 3con
denominador 1.

3x3 9
1x%_4
Se cambia 3 por
9 1 1 5

4 3 6 12
9x3 1x4 1x2 5x1 _
4x3 3x4 6x2 12x1

Luego de encontrar el MCM, este se
coloca en el denominador, donde
cada denominador se amplifica por
un numero que dé como resultado
el MCM y por ese numero que se
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ANTONIO NARINO

Uctividad 1.

Solucione las siguientes restas.




UDCI

UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO

13 8 4

3 3 3

2 13 8

3 15 45
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Uctividad 2.



IVERSIDAD
ANTONIO NARINO

Juguemas y aprendamos entre varios.

UDCI

FACULTAD DE EDUCACION

1. Julidn compra 2 pizzas para la comida cada una viene dividida en 8 partes

3

. . 5 .
iguales , Felipe se come 3 de porciones y Juan consume 5 Menos que

: . 2
Felipe, entonces Julian se come s menos que Juan.

a. ¢Cuantas porciones se come Julian?
b. ¢Cudanta pizza come Julian en comparacion de Felipe?

PRIMER PASO
FAMILIARIZ ACION DEL
PROBLEMA

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se

siente ante el problema?
Tengo dudas

éSe siente seguro para resolver el

problema?
No, pero lo voy a intentar

éSe siente inseguro para resolver

el problema?
No, sé que lo puedo lograr

¢Qué datos lo asustan?

La parte que queda por resolver

SEGUNDO PASO

ESTRATEGILA DEL PROBLEMA

Sacar los datos

2 pizzas

3
g menos de porciones

5
— menos de porciones

2
3 menos de porciones

Revisar el procedimiento

luego

®lw
|

@I
<

5
8

Hacer el proceso

de
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a. Se resta lo que Juan come

menos que Felipe

3 2
8

5

éCree que lo puede resolver?

8=

5 3

Por supuesto sé que lo puedo

resolver

Se resta lo que Julian come menos

que Juan.

2 1
8 8

8
Se resta El segundo resultado del

primero

3

- |0

- |0

N[00

< |

- |0

N |0

b. Se resta lo que comid Felipe
con lo de Julian

Revisar el proceso

CUARTO PA

TERCER PASO

Seguir con la estrategia

on de

de porci

1

a. Julidan come —

8

pizza

4
g menos que

b. Julidn comid

Felipe
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Uctividad 3.
Con tus amigas juegas, diviéutete y aprende
De un grupo de estudiantes 1—75 practican futbol, 110 practican ciclismo y§

practican baloncesto.

a. ¢Cuantos jugadores hay?

b. éCuantos jugadores hay que practiquen deporte con balén?
PRIMER PASO SEGUNDO PASO

FAMILIARIZACION DEL ESTRATEGLA DEL PROBLEMA
PROBLEMA
Responda las siguientes preguntas:  Sacar los datos

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el

problema? Revisar datos

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asustan?

Hacer el proceso

éCree que lo puede resolver?



UDCI

UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO

TERCER PASO CUARTO PASO
Seguir con la estrategia Revisar el proceso

Uctividad 4.
Eaxploremas con compaiienes.

Maria sale todos los domingos al centro comercial con sus tres hijos,

sin embargo, este domingo su hermana le pidi6 el favor que saliera

con sus dos hijos.

Maria tenia planeado para compartir con sus hijos comprar una pizza de 8
porciones y una torta de helado de 6 porciones, pero teniendo en cuenta que
ya no seria cuatro los que saldria sino seis (incluidos sus sobrinos), tuvo que
modificar la forma en que repartiria los alimentos.



UDCI

I'VERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION

ANTONIO NARINO

: s .. . 4 :

En la pizza decidié que sus hijos se comieran las 3 partes de las porciones que
adquirié y sus sobrinos el restO' en la torta de helado que ella Compro se
com|o L e dio a sus huos -y alos sobrinos lo que

quedaba de la torta de helado.
¢Cuanta pizza comieron los sobrinos?

¢Cuantas porciones de torta de helado le correspondid a sus
sobrinos?

éMaria comio pizza?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZ ACION DEL ESTRATEGLA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el

? . °
problema? Realizar diagrama

éSe siente inseguro para resolver el
problema?

¢Qué datos lo asustan?

Hacer el proceso

éCree que lo puede resolver?
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CUARTO PASO
Revisar el proceso

<

‘@
@)

’

Seguir con la estrategia
guia.

TERCER PASO
Alcancé el
objetivo de la

Restas con
fracciones.

PARA FINALIZAR SE DEBE EVALUAR EL APRENDIZAIE.
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Aprendi a
resolver
problemas de
resta de
fracciones.

GUIA

SUMANDO Y
RESEANDO. ESTAS
PRACTICANDO

NOMBRE
FECHA CURSO

Tema. Operaciones con fracciones.

Objetivo. Solucionar problemas de la matematica, de la realidad y de la
semirealidad a través de la estructura aditiva de las fracciones.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.

Estandar. Utilizo nUmeros racionales, en sus distintas expresiones (fracciones,

razones, decimales o porcentajes) para resolver problemas en contextos de
medida

DBA. Resuelve problemas que involucran numeros racionales positivos.



UDCI
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ANTONIO NARINO

Instwuccidn

Ahora se va a tratar problemas con suma y resta de fracciones.

Observe el ejemplo de suma y resta en un problema.

, . , 7
Jenny es la encargada de la cafeteria del colegio, ella comprd — de

bombones rojos y g de bombones azules, pero dejo % de bombones de

ambos colores para regalar el dia de los nifos.

¢Cuantos bombones le quedan a Jenny para la venta?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZ ACION DEL ESTRATEGIA DEL PROBLEMA
PROBLEMA
Responda las siguientes preguntas: * Sacar los datos

v 2 clases de bombones
¢En esta etapa escriba como se 7
siente ante el problema? v 12 de bombones
Tengo dudas rojos

5
) . v' —de bombones azules
éSe siente seguro para resolver el 6

1
problema? \/5 de bombones

No, pero lo voy a intentar
'P y para regalar

éSe siente inseguro para resolver el e Hallar el MCM
problema? MCM
No, sé que lo puedo lograr 7 5

7 21 IX2X2=12
6 3

¢Qué datos lo asustan?
La parte que queda por resolver Se hallael MCM



UDCI
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éCree que lo puede resolver?

Por supuesto sé que lo puedo 12 6 3 |3
resolver 4 21 |2
2 11 |2
7 51 i
12 3
e Hacer el proceso
7 5 1 13
zte 3712

Se multiplican los denominadores
por su respectivo equivalente, que
dé como resultado el MCM y ese
equivalente se multiplica con cada
numerador.

(7x1)+(5x2)—(1x4)

12
Se realizan las operaciones de

acuerdo al signo correspondiente.

(D+(10)-(4) _ 13
12 12

TERCER PASO CUARTO PASO
Seguir con la estrategia Revisar el proceso

Hallar el Minimo Comun Multiplo

(MCM) de los denominadores de:
7 51 para la venta

12 6 3
Con los numeros primos 2y 3

13
A Jenny le queda I de bombones



IV ERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION
ANTONIO NARINO P

Uctividad 1. ¢

Realice las siguientes operaciones con fracciones. g
1 &

10 4
a. —+-—-——-= %
3 3 3 S
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Las siguientes actividades resuélvalas con un compafiero
(Si tienes el canocimiente, tienes el pader!
Uctividad 2.

Al partido de futbol de la final de |la copa libertadores de América le hicieron
alargue, entonces tuvo 4 tiempos; en todos los tiempo al final después de los
45 minutos incrementaron aproximadamente 2 minutos mas, porqué el

. : 7 . : 3
primer tiempo tuvo 1; mas de los 2 minutos, el segundo tiempo tuvo g mas
: . - :
de los 2 minutos, al tercer tiempo le falto 3 Para los 2 minutos y el cuarto

. ! :
tiempo le falto " de los 2 minutos.

éDe los 2 minutos de cada tiempo, écuanto adicionaron en total?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZACION DEL ESTRATEGILA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el
problema?

Realizar diagrama
éSe siente inseguro para resolver el

problema?
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¢Qué datos lo asustan?
Cree que lo puede resolver
Seguir con la estrategia

TERCER PASO

é
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Andrés, Laura y Valentina compraron una bolsa con muchos regalos para

. . . .2 .
asistir a la pinata de Juan, Andrés le dio S de los regalos a Juan, Laura le dio

3 : L4
— vy Valentina le quito —.
10 15

¢Cudl fue el total de regalos que recibié Juan?

PRIMER PASO SEGUNDO PASO
FAMILIARIZ ACION DEL ESTRATEGLA DEL PROBLEMA
PROBLEMA Sacar los datos

Responda las siguientes preguntas:

¢En esta etapa escriba como se
siente ante el problema?

éSe siente seguro para resolver el
problema?

Realizar diagrama
éSe siente inseguro para resolver el

problema?

¢Qué datos lo asustan?

; ?
éCree que lo puede resolver? Hacer el proceso
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GUIA 9

EVALUANDO, EVALUANDO
LAS FRACCIONES LAS VAS

NOMBRE
FECHA CURSO

Tema. Estructura aditiva de las fracciones.

Objetivo. Solucionar problemas de la matematica, de la realidad y de la
semirealidad a través de fracciones que le permiten identificar el proceso y
avance de aprendizaje durante la unidad didactica.

Pensamiento. Numérico y sistemas numeéricos.

1
1. Daniel avanzé Z de pista atlética en una prueba de atletismo y Carolina

avanz6 — ¢Quién avanzo mas? (Utilice la recta numérica)

. 1 " . ]
2. Diego hace 3 de los talleres de matematicas en el primer periodo

, . 5 ] 7
académico, - de talleres en el segundo periodo Y5 de talleres en el tercer
periodo. ¢ Cuanto ha hecho Diego de los talleres?
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3. Un profesor reparte entre sus 12 estudiantes 3 pizzas de 8 porciones

cada una. ¢De a cuantas porciones de pizza le corresponde a cada uno?
(Escriba paso a paso como hizo para resolver este problema, no olvide
desde que empieza a leer hasta todas las alternativas que se le ocurra)



o |

3

le quita a Nicol = y se los da a

FACULTAD DE EDUCACION
7

, José

y Andrea
5
7

1
7

b. Represente la torta de helado graficamente con las siguientes
fracciones en el espacio asignado.

a. ¢Cuanto torta de helado come Nicol y cuanto Karen?

— de la torta de helado

7
Andrea.

4. En la pifiata de Karen sirvieron torta de helado a los nifios, a Nicol le dan
5 1
7
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5. Los nifios Paula, Laura y David piden permiso a sus padres para jugar 2

horas de Xbox. Paula juega God of War % de hora, Laura juega Halo

durante § de hora y David juega Fifa 20 por 3; de hora.

a. ¢Cuanto tiempo en total han jugado Paula, Laura y David?

b. éQuién de los tres nifios ha jugado mas tiempo?

c. ¢Quién de los tres nifos ha jugado menos tiempo?

d. ¢Cuanto tiempo tiene que jugar cada uno de los nifios para que hayan
jugado equitativamente durante las dos horas?

6. El promedio de asistentes de los ultimos 3 partidos en el estadio el
Campin estuvo cerca de los 35000 espectadores. El ultimo partido tuvo



FACULTAD DE EDUCACION

3

as del promedio y al

—m
10

para tener el promedio.

del promedio, el penultimo partido tuvo

mas

[S\W o]

, 1
0o—

antepenultimo partido le falt

15

¢El promedio estuvo por encima o por debajo de los 35000 espectadores?

¢Cuanto mas o cuanto menos?

PARA FINALIZAR SE DEBE EVALUAR EL APRENDIZAJE.

Vo N
&S
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\ x\

\
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La estructura
aditiva en

fracciones.

Alcancé el

objetivo de la

’

guia.

Aprendi a

resolver

problemas en
general de

fracciones.




